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RESUMEN

Presentamos en este trabajo un estudio que tiene la finalidad de seleccionar
docentes que hayan disefiado integramente propuestas didacticas de asignaturas
de matematica debiendo atenerse a requerimientos impuestos, de indole
matematico o didactico. El interés que nos ha movilizado es poder estudiar, en
tales docentes, los conocimientos que se ponen en juego en esa compleja tarea.
El estudio es de tipo cualitativo y esta planteado en tres etapas, una de las cuales
requiere evaluar la coherencia entre los distintos componentes de la propuesta y
el requerimiento. Presentamos el marco tedrico, describimos las etapas y los
instrumentos utilizados y ejemplificamos brevemente la seleccion de uno de los
docentes.

INTRODUCCION

En los ultimos tiempos ha habido nuevos planteos para encarar la ensefianza de la matematica
tanto a nivel medio como superior. Tales planteos, muchas veces fruto de largas discusiones entre
especialistas en un campo, o de resultados de investigaciones, establecen requerimientos
didactico-matematicos de distinto tipo que el docente a cargo de una materia tendria que atender
en su propuesta de ensefianza. Este hecho pone a la luz la necesidad, tanto a nivel medio como
superior, de que los docentes a cargo de asignaturas de matematica puedan adaptar y/o disefiar sus
propuestas de ensefianza para dar respuesta a tales requerimientos.

Para disefiar una propuesta didactica, el docente pone en juego un posicionamiento con respecto
a la ensefianza y aprendizaje de la matematica -explicito o implicito, que le permite proponer metas
de aprendizaje que inciden o condicionan sus decisiones.

Con la perspectiva de estudiar los conocimientos que los docentes ponen en juego para esa tarea,
nos resulta imprescindible identificar docentes que hayan disefiado propuestas de ensefianza de
matematica que, efectivamente, respondan a los requerimientos didactico-matematicos recibidos.
Presentamos el trabajo realizado para la seleccion de tales casos.

MARCO TEORICO

Presentamos los elementos tedricos de este trabajo, no asi el estado del arte, por una cuestion de
espacio. Nos referimos a requerimiento didactico-matematico (o simplemente requerimiento) a
una pauta de indole didactico-matematico que se debe atender mas alla de los contenidos minimos.
Por ejemplo: obligatoriedad/prohibicion de uso de ciertos recursos en el aula, enmarcarse en un
enfoque teérico de Educacion Matematica, incluir un cierto tipo de metas del estudiante (objetivos,
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competencias), entre otros. Consideramos que un requerimiento puede ser impuesto de manera
explicita o implicita por una institucidn, o autoimpuesto, por conviccion de los docentes en funcion
de sus conocimientos didacticos y/o matematicos. En este trabajo consideramos que un caso esta
conformado por: una institucion, en la que hay expresado un requerimiento didactico matematico
para una asignatura de matematica; este requerimiento, la asignatura, el docente (o equipo) que
disefia y la propuesta didactica (o propuesta de enserianza).

Por su parte, la propuesta didactica la concebimos abarcando distintos momentos del trabajo
docente. Al respecto, tomamos como referencia el modelo de planos de la formacion docente
(Rodriguez et al., 2019).

Alli se detalla como un docente trabaja cuando ensefia matematica (puede verse en la referencia
lo relativo al plano 1, alli indicado) desde la planificacion global expresada en el programa de la
materia, el posicionamiento del docente, las metas de aprendizaje, el disefio de instrumentos
(actividades, sistema de evaluacion, etc.), gestion de la clase, y la reflexion y evaluacion sobre la
coherencia de su propuesta y de como resulto la implementacion (ver Imagen 1).

PM 1-Posicionamiento-Metas

PROFESORES

Imagen 1: momentos de trabajo del docente, del plano 1 del modelo de planos (fuente: Rodriguez et al., 2019,
p.88)

Con este marco, expresamos el objetivo abordado en este trabajo: seleccionar un corpus de casos
en los que la propuesta didactica responde coherentemente al requerimiento diddctico-
matemadtico. La coherencia, asunto clave en este estudio como enfatizaremos en adelante, es aqui
entendida, en el marco del modelo de planos recién mencionado, entre las partes que constituyen
la propuesta y respecto del requerimiento recibido el cual se ubica en el posicionamiento, metas o
gestion de la clase, segun el caso.

METODOLOGIA, DESARROLLO Y RESULTADOS

La perspectiva metodologica asumida ha sido de tipo cualitativa e interpretativa y organizamos el
trabajo en tres etapas. La etapa 1 es la identificacion de posibles casos. El punto de partida fue
identificar posibles casos a los que tuviéramos acceso. Esto incluye no solo contactar docentes que
nos habiliten, luego, a seguir el estudio con cada uno, sino tener acceso a su propuesta didactica
(materiales, clases, guias de actividades, programa, etc.) y que hayan recibido, o se hayan
impuesto, algiin requerimiento que atender. Esta etapa no fue compleja, dado que el equipo de
investigacion es numeroso, de distintas instituciones del pais y pudimos contar con docentes que
accedieron a colaborar. Ejemplificamos con Matematica (Tecnicatura Superior en Gestion y
Administracion de las Organizaciones- Instituto de Educacion Superior del Centro de la Republica
- Villa Maria, Cordoba).

La etapa 2 es el acopio de documentacion del caso. Dado que nuestro contacto es el docente,
sistematizamos los datos que debiamos solicitarle a cada uno, mediante un protocolo que pide:

a) descripcion del contexto (institucion, materia, afio del plan de estudios y carrera/s a la que esta
dirigida, organizacion, cantidad de horas, poblacion de estudiantes a la que esta dirigida, etc.); b)
requerimientos didactico-matematicos tal como fueron recibidos; c) cuestiones teoricas
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subyacentes al requerimiento (si el docente recibié materiales, capacitaciones, textos, etc.) o si
busc6 informacion para comprender lo solicitado, d) materiales escritos de su propuesta didactica
(el programa de la materia, material para docentes, guias de actividades, evaluaciones propuestas,
etc.).

La etapa 3 es el andlisis de coherencia de la propuesta didactica respecto del requerimiento. Para
analizar la coherencia, iniciamos por comprender el requerimiento desde los sustentos teoricos del
mismo, explicitos o subyacentes (lectura bibliografica). A partir de alli, el analisis estuvo regido
por la busqueda de evidencias de que la propuesta didactica efectivamente responde al
requerimiento. Para ello, recorrimos los distintos elementos que la componen, en términos de los
elementos del modelo de planos que hemos sefialado en el marco teorico, para identificar vinculos
con el requerimiento. Iniciamos por la documentacion escrita® y, como esta no plasma la totalidad
de las decisiones asumidas, y muchas veces no explicita razones o fundamentaciones, mantuvimos
una entrevista con cada docente. Disefiamos cada entrevista con un protocolo semi-estructurado.
Cada pregunta se plante6 de modo de forzar la explicitacion de la relacion entre distintos
elementos de la propuesta didactica y el requerimiento. Las mismas se realizaron a través de una
plataforma de videoconferencias y fueron grabadas.

Ejemplificamos el trabajo realizado en la etapa 3 con el docente de la materia Matematica
mencionada en la Etapa 1. Pertenece al primer afio de la carrera y es un espacio anual de 2 horas
reloj por semana. Ingresan aproximadamente 50 alumnos por afio. El requerimiento que recibid el
docente fue a través de la Resolucion 681/12, un documento de la Inspeccién Técnica Superior
del afio 2018 y otras orientaciones que incluimos, resumidamente, a continuacion. La formacién
debe ser abordada desde una perspectiva sistémica, articulada entre espacios curriculares, basados
en la resolucion de actividades o situaciones gradualizadas en complejidad y referidas al campo
profesional / Atender a la integracion de espacios curriculares / Usar ejemplos concretos en las
practicas formativas (PF) o visitas a futuros entornos de trabajo / Gestionar el curriculum de modo
integral y articulado respecto del perfil de la carrera / Abordar PF que se relacionen y diferencien
de las Practicas Profesionalizantes (PP) / etc.

A vpartir de alli, el docente interpreta y adapta para la materia, estableciendo como
posicionamientos que responden a los requerimientos. Estos son: trabajar desde Matematica para
el campo profesional, interactuar con colegas de otras asignaturas, realizar planificaciones
conjuntas, explicitar cada contenido a qué parte del perfil profesional responde, desarrollar PF que
contribuyan a las PP, entre otros.

Para dar detalles, mostramos como responde a la iltima mencionada. En la entrevista nos comparte
lo que las PP expresan (Imagen 2) y los contenidos que recibe (Imagen 3).

Préctica Profesionalizante ) Tasas de interés. Amortizacion. Maximos y Minimos. Ecuaciones; Inecuaciones. Resolucion de
*  Administrar y gestionar las compras problemas aplicados a la Administracion y Economia usando planillas de calculo y software
*  Organizary operar la registracion contable especifico. Funcion lineal. Funcion cuadratica. Funcion Exponencial y logaritmica
*  Gestionary operar la comercializacion, el marketing Representacion gréfica de las diferentes funciones y actividades de modelizacion relacionada a
y las ventas economia, gestion y administracion; oferta, demanda, costo-ingreso y beneficio, intereses
Administrar y gestionar los recursos humanos y los materiales simples y compuestos, descuentos simples y compuestos (ejemplos orientadores).
Administrar y gestionar los fondos y las finanzas ¢

Administrar la produccion
Planificar, organizar y gestionar sus propios emprendimientos

Imagen 2: Prictica Profesionalizante a la que =~ Imagen 3: Contenidos minimos de Matematica con los que
Matematica debe responder se respondera a la Practica de la Figura 1
Compartimos un Trabajo Practico (elemento de IM1) a continuacion. Encuadra el trabajo en un

estudio de caso, donde realizardn una PF que pondra en juego competencias que se corresponden
parcialmente con uno de los alcances establecidos para el perfil de la carrera Administrar y

3 El trabajo lo desarrollamos durante 2020, sin clases presenciales, por lo que la gestion de la clase quedo relegada.
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gestionar los fondos vy las finanzas. Establece el objetivo: utilizar adecuadamente herramientas de
calculo financiero para evaluar inversiones de dinero. La consigna expresa: considerar que
ganaron un premio de la loteria con fecha 27/12/19, analizar y fundamentar cuél o cudles son las
mejores inversiones hasta la fecha. Da indicaciones sobre la estructura del trabajo e incluye una
rubrica para la evaluacion. Menciona que, para el armado de este TP, debi6 interactuar con
docentes de otras asignaturas, reflexionar y apropiarse de conceptos no matematicos (lebac, leliq,
etc.). Posicionamiento, metas, instrumentos, etc. resultan en consonancia con el requerimiento,
cuestion que el propio docente fundament6 en la entrevista y que no podemos ejemplificar, por
cuestion de espacio.

A modo de cierre, mencionamos que este caso es uno de los que hemos seleccionado y tenemos
por delante el trabajo de estudiar los tipos de conocimientos que ha puesto en juego en la tarea del
disefio de la propuesta didactica.
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