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Resumen

En un contexto donde la ensefanza de la historia reciente argentina ha ganado un
lugar importante en la escuela secundaria, esta investigacidn analiza los modos en
que los profesores de Historia se apropian de diversos materiales para su ensefanza.
Por esto, en primer lugar, se identifica la multiplicidad de materiales para la
enseflanza de la Historia a través de la exploraciéon de lo sugerido en el disefio
curricular y lo incluido en los libros de texto escolares. Aqui se pondra especial
atencion a la materialidad (soportes) y los contenidos que vehiculizan. En segundo
lugar, se trabajara sobre las elecciones docentes de los materiales para la ensefianza
de la historia reciente. Asi, se destacaran, por un lado, las cuestiones ligadas a la
materialidad y las caracteristicas de estos recursos y, por otro, a las elecciones
ligadas a los objetivos que tienen los docentes. En tercer lugar, se profundizara en
las practicas que refieren los docentes sobre el uso de ciertos materiales dando
cuenta de la forma en que los convierten en recursos didacticos y el modo en que
orientan sus practicas. Por dltimo, se avanzara —a través de un estudio de caso- en la
forma en que se ensefia la historia reciente argentina en un aula focalizando en las
practicas dulicas que habilitan ciertos materiales y que se generan en manos del
docente.

La tesis pretende demostrar que la multiplicidad de materiales que se utilizan para la
enseflanza de la historia reciente argentina —particularmente la referida al periodo
1955-1976- dialogan y se complementan habilitando diferentes practicas de

enseflanza y aprendizaje.






Abstract

In a context where the teaching of history has gained an important place in
secondary school, this investigation work analyzes the way in which history
teachers take different sources and materials for teaching.

Therefore, in first place, we must identify the multiplicity of sources for the process
of the teaching of history throughout the exploration of what is suggested on the
curriculum and those concepts included in school textbooks. Here we will focus our
attention on the materials and the concepts they conduct.

In a second place, we will work on the teacher’s elections as regards the teaching of
recent history. In this sense, elements such as materials and the characteristics of
these sources will be highlighted and on the other way, the elections linked to the
objectives of teacher’s choices.

On a third place, we will go deeper on the practices that teachers refer on the use of
specific materials considering the way in which these sources are converted into
didactic and the way in which their teaching methods are aimed.

Lastly, we will continue throughout a case of study, in the way in which recent
history in Argentina is taught making special focus on the schooling practices that
are available and the ones that are at hand for teachers.

This thesis is aimed at showing that the multiplicity of materials and sources that are
selected for the teaching of recent history of Argentina, particularly referring to the
period of 1955-1976 can live and complement making different practices of the

teaching and learning process possible.
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Introduccion

Tema y problema de indagacion

Desde los afios 80, y con especial fuerza a partir de la reforma educativa abierta por
la Ley Federal de Educacion de 1993, la ensefianza de la historia se ha transformado
en sus contenidos, objetivos, estrategias y materialidades (Finocchio y Gonzélez,
2023; Gonzalez, 2018, De Amézola, 2008 y 1999, Finocchio, 1999), cambios que,
ademas, se intensificaron con la sancién de la Ley de Educacion Nacional de 2006.
Al respecto, en esta tesis interesa indagar dos de estos cambios de modo vinculado
en relacion con las practicas docentes. Por un lado, la incorporacién de la historia
argentina reciente como contenido escolar y su profundizaciéon en espacios
curriculares especificos (como es el caso de 6° afio de secundaria en provincia de
Buenos Aires para las modalidades de Ciencias Sociales y Artes desde 2012). Por
otro, la materialidad de la ensefianza de la historia reciente argentina, tanto por la
persistencia de los materiales impresos como por el impacto de la cultura digital
(cuestion que atenderemos pero no serd central en este trabajo) que esta
modificando los modos de leer y escribir y que estd multiplicando los recursos y
materiales disponibles para el desarrollo de las clases de historia en las aulas por la
aplicacion del Programa “Conectar-Igualdad” en las escuelas pliblicasl, por la
proliferacion de aulas virtuales en los colegios de gestion privada, por el acceso a
las TIC a través de proyectores, celulares, netbooks, etc. En este panorama, resulta
pertinente conocer los materiales disponibles para la ensefanza de la historia
reciente argentina y cémo han sido (y son) apropiados por los docentes. Ademads,
teniendo en cuenta el desafio que implic6 la pandemia por COVID-19 en todos los
niveles educativos, sobre todo en relacion con los materiales y las practicas

docentes, resulta importante reflexionar sobre este tema.

' Conectar Igualdad es un programa del Ministerio de Educacion Nacional y una politica de
inclusion digital de alcance federal que contempla la distribucién de material educativo y tecnolégico
y el despliegue de acciones de conectividad. El fin del mismo era entregar una computadora a
alumnos, alumnas y docentes de educacion secundaria de escuelas publicas, de educacién especial y
de IFD y capacitar a los docentes en el uso de dicha herramienta. A su vez, se propuso elaborar
propuestas educativas. El mismo se llev6 adelante entre los afios 2010-2015, volviendo a entrar en
vigencia en 2022. Entre 2015 y 2019, el programa modificé su objetivo y su érbita, teniendo como
fin dotar a los establecimientos educativos oficiales del equipamiento tecnoldgico necesario para la
implementacién del plan.
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Objetivos y supuestos de la investigacion

El objetivo general de la tesis es conocer y analizar los materiales y las practicas
docentes asociadas a ellos en la ensefianza de la historia argentina reciente de
escuelas secundarias de la regiéon IX de la Provincia de Buenos Aires. Por eso, se
proponen como objetivos especificos: i) explorar y analizar qué textos y lecturas se
sugieren y producen para la enseflanza de ese contenido; ii) analizar e interpretar
cudles y porqué seleccionan los docentes de historia; iii) analizar e interpretar qué
apropiaciones refieren los docentes (entendidas como recortes y combinaciones que
orientan sus practicas de ensefianza); iv) observar, analizar e interpretar las practicas
aulicas a través de un estudio de caso, poniendo el foco en los materiales que
circulan y las propuestas de lectura y escritura que se despliegan.

Las preguntas que orientan estas tesis son: en relacién con los materiales: ;son
escritos, visuales, audiovisuales?, ;en qué soportes circulan? Respecto de las
apropiaciones docentes: ;cOmo llegan los docentes a los materiales?, ;qué tipo de
elecciones realizan?, ;con qué objetivos los utilizan? Finalmente, en funcién de sus
usos en las aulas de historia: ;ja través de qué estrategias se usan los materiales?,
(qué préacticas de lectura se derivan?, ;qué desafios impone el estudio del pasado
reciente en el nivel secundario?

El supuesto que guia esta tesis es que, en un contexto de cambios Yy
transformaciones de la historia como disciplina escolar, las aulas donde se ensefia
historia argentina reciente presentan una materialidad diversa -que combina lo
impreso con lo digital-. Esto se debe a las disimiles elecciones docentes que son
motivadas por cuestiones pedagdgicas y didacticas (accesibilidad del material;
caracteristicas del grupo, fuentes que contienen), lo que deriva en diferentes usos y
apropiaciones. A la vez, que la especificidad del campo dedicado al pasado reciente
(caracterizado como multidisciplinar, atravesado por las luchas por la memoria)
complejiza los procesos tanto de ensefianza como de aprendizaje, favoreciendo el
desarrollo de prdcticas de lectura y escritura en registros diversos (académicos,
divulgativos, literarios, escolares).

La tesis pretende mostrar que la diversificacion de los recursos para la ensefianza de
la historia reciente (en funcién de la multiplicidad de textos escritos y no escritos
que se incluyen en los libros de textos escolares y otros materiales didacticos)

impacta en las practicas de lectura en las aulas. Ademaés, se buscarin reconstruir los
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condicionamientos, gustos, consideraciones y cuestiones que tienen en cuenta los
docentes para elegir sus materiales con el fin de visibilizar la diversidad de recursos
didacticos que se utilizan en las clases de historia y las apropiaciones que los
docentes realizan de ellos. Finalmente, se abordarin los cambios en las
materialidades (libros, fotocopias, materiales audiovisuales, péaginas web)

entendidas como soportes que también implican diferentes usos y apropiaciones.

Estado de la cuestion

La tesis se inscribe en el cruce de la historia y su ensefianza, de los saberes y las
practicas docentes, atendiendo a los soportes, textos y lecturas que se despliegan
en la ensefianza de la historia argentina reciente. Para ello, tomar4 como referencia
los estudios derivados de la historia cultural (especialmente los aportes relativos a la
lectura, los textos y los lectores) entre los cuales los aportes de Roger Chartier
(1995, 1996, 2000, 2007) para abordar el concepto de materialidad. Asimismo, se
tomardn en cuenta los estudios dedicados al andlisis de la historia reciente como
campo historiografico como, por ejemplo, Franco y Levin (2007), Bohoslavsky y
otros (2010), Peter Winn (2010) y Franco y Lvovich (2017). Estos trabajos han
definido los desafios y perspectivas de este campo de estudios y nos permiten
observar su especificidad, las perspectivas de analisis, asi como sus desafios y
vacancias. Finalmente, la indagaciéon se apoyard en los aportes de las
investigaciones de la enseflanza de la historia en relacién con la ensefianza del
pasado reciente y las practicas docentes. Sobre este ultimo punto cabe destacar que
una de las cuestiones mis atendidas ha sido, precisamente, la incorporacion del
pasado reciente al curriculo escolar y a un tipo de material didactico: los libros de
textos escolares. El trabajo de Gonzalo de Amézola (1999) fue pionero en sefalar
los desafios y problemas de esa incorporacién mientras que el trabajo de Carolina
Kauffman (2008) indic6 los retos asociados a la entrada en la escuela de la memoria
de la dltima dictadura militar. Sin embargo, la situacidn actual dista de los andlisis
anteriores ya que los disefios curriculares han variado sustancialmente.

Mas adelante, la ensefianza de la historia reciente también fue abordada por varios
autores en relacidon con los desafios y posibilidades que supone para los docentes

trabajar temas como la dltima dictadura militar. Como afirma Maria Paula Gonzélez
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(2011: 5) “en el oficio docente participan no sdlo los conocimientos, las reflexiones
epistemoldgicas o las concepciones didécticas de los profesores sino también su
mirada politica, su memoria y —en muchos casos- su experiencia”’. Esto significa
que el docente -al momento de preparar un tema y de dar una clase- pone en juego
una amplia serie de valores que exceden lo pedagdgico-didictico: sus recortes,
elecciones y presentaciones responden también a su posicionamiento ideoldgico
ante ese tema. Como afirma Sandra Raggio (2002: 45) “los docentes también portan
supuestos, preferencias, experiencias vivenciales de ese pasado, pertenecientes a
grupos sociales e idearios de sociedad. No son tabla rasa”.

Mas alla de estos estudios, muchas otras indagaciones abordaron la ensefianza de la
historia argentina reciente, que fue el campo que ha merecido un importante ntimero
de aportes segin sefiala Gonzalez (2014b). En relacién con este tema, algunos
trabajos se encargaron de abordar y problematizar los dilemas acerca de la
transmision de la historia reciente y la construcciéon de la memoria (como la ya
citada Raggio) senalando el dilema entre recuerdo/condena y explicacion histérica
presente en las escuelas. Otros trabajos se dedicaron a analizar las efemérides
escolares (De Amézola y D’Achary, 2009) observando que las conmemoraciones
generan tensiones en el ambito escolar y estan centradas en la condena al terrorismo
de Estado. Especificamente en relacion a la efeméride del 24 de marzo, Carnevale
(2021) analiz6 la forma en que se conmemora esta fecha en el presente y destaco
que -mas alla de algunas ausencias de debates- tal efeméride contribuye a recuperar
algunos valores como la democracia y la construccidén de la memoria. A su vez,
otros estudios abordaron las representaciones y narrativas de los jovenes (Dussel y
Pereyra, 2006) donde se “expresan el posicionamiento de sujetos enunciadores y la
intencidn de construir significados hegemdnicos acerca de los acontecimientos”.

El aspecto mas indagado por esta area ha sido el anélisis de los contenidos de los
textos escolares y existen importantes aportes en este sentido (Alonso y Rubinzal,
2004; Born y otros, 2010; De Amézola y otros, 2012; Kauffman, 2006). Estos
estudios comparan los debates entre distintas corrientes historiograficas, la
evolucion de las propuestas editoriales y las politicas educativas. No obstante la
importancia de estos trabajos, los mismos centran su mirada en los contenidos —
ideoldgicos y pedagbgicos- pero no sus usos en las aulas, cuestion que en esta tesis

pretende atender.
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Sobre la materialidad de los libros de textos escolares, cabe sefialar algunas
investigaciones en curso que son antecedentes importantes para nuestro trabajo. En
particular, la indagacién de Emilce Geogheghan (2021) que se ocupa del estudio de
las imagenes dentro de los mismos a fin de analizar las representaciones visuales y
textuales sobre la Guerra de Malvinas. Con una mirada mas general podemos
retomar la pesquisa de Marisa Massone (2012) que, si bien esta dirigida a libros de
texto de educacion primaria y algunos de la escuela secundaria, aporta importantes
observaciones en relacién con los cambios en la materialidad de los textos. Para la
autora, existe un claro deslizamiento entre la cultura impresa y la cultura digital.
Asi, en el contexto de transformacion de la escuela secundaria a partir del uso de las
TIC, la cultura digital ha ganado espacio no sdlo en la escuela sino también en la
industria editorial. En este marco, existe un “componente multimedial a partir del
empleo de diversos lenguajes ademds del tradicional lenguaje textual” (Massone,
2012: 8). En este sentido, no s6lo cambia la informacién o el contenido, sino que
también se modifican las formas de lectura de los textos. Por su parte Nancy
Romero (2011) estudia la forma en que los maestros de primaria utilizan los libros
de textos. De su trabajo se desprende que los docentes realizan distintos tipos de
practicas entre las que se destacan: seleccionar actividades sugestivas que fomenten
la creatividad del alumnado, considerar al libro como generador de autonomia y, por
ultimo, mixturar la lectura lineal y la exploratoria. En suma, resulta de gran interés
este andlisis de los cambios y continuidades resaltados por la autora en relacién con
los materiales especificamente disefiados para la ensefianza de la historia reciente
que se indagan prioritariamente en esta tesis.

Respecto al andlisis de las practicas docentes, los estudios no son muchos. El mas
importante —realizado antes de la reforma de los '90- fue el realizado por Silvia
Finocchio e Hilda Lanza (1993) quienes analizaron la prictica docente desde los
distintos “ambitos” que la constituyen: la formacién docente; la propuesta oficial; la
conciencia de la historia, entendida como la estructura de pensamiento mediante la
cual el sujeto interpreta la historia; la concepcidn de la historia, es decir el modelo
historiografico al que se adhiere y las opciones tedricas y metodoldgicas que el
mismo comprende; el universo de los textos escolares; el campo bibliografico
propio; las exclusiones concebidas como las omisiones o rechazos significativos y
por ultimo el saber hacer de los docentes. Mas cercano en el tiempo, algunas

investigaciones buscaron reconstruir los saberes y practicas en torno a la historia
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argentina reciente en secundaria desde la perspectiva de los profesores (Alonso y
Rubinzal, 2004; Gonzalez, 2005, 2007, 2008a, 2008b, 2010; Jara, 2011). Tomando
como punto de partida el trabajo ya citado de Finocchio y Lanza (1993), pero
haciendo especial énfasis en la ensefianza de la Historia reciente y sus
particularidades, Marfa Paula Gonzélez (2014a* 2012; 2011 y 2008) analiz6 los
saberes y practicas docentes, observando que la biografia de los profesores, su
posicionamiento ético y el contexto en que se desarrolla influye en sus précticas que
se muestran como estrategias y pricticas contingentes y situadas. A su vez, indagd
la tarea de los profesores en torno a la historia reciente en el cruce de diversos textos
y contextos: las representaciones de la memoria sobre la tltima dictadura, la cultura
escolar, la historia como disciplina en la escuela, el curriculo y las politicas
educativas, las instituciones y aulas en particular. De esta forma, afirma que los
saberes y practicas docentes pueden ser entendidos como tacticas situadas y
contingentes que exceden las variables historiograficas y didacticas ya que son
construidas en relacién con los contextos antes mencionados, pero también de
acuerdo con el espacio biografico de los profesores —con sus experiencias,
memorias, y lecturas sobre el pasado reciente-; a las miradas que tienen los docentes
de su oficio y de sus alumnos. En esas ticticas situadas muestran tensiones
derivadas de la condicidn abierta e inconclusa y la naturaleza traumatica del pasado
reciente, de las ineludibles cuestiones éticas y politicas que involucra y del
privilegio de la memoria sobre la historia entre otras cuestiones. Asimismo, agrega
que para pensar la practica docente hay que tener presente el contexto
sociohistdrico, escolar, institucional y aulico en el que se desarrolla dicha practica.
De igual modo, Gonzalez manifiesta que “las practicas docentes también suponen
cierta temporalidad, espacialidad y materialidad, no como meros escenarios o
artefactos que enmarcan o acompafian sino como dimensiones que hacen a las
practicas” (Gonzalez, 2017:5). Finalmente, otros trabajos analizan el tratamiento de
la historia argentina reciente en algunos contextos especificos, sean institucionales
(Higuera Rubio, 2008 y 2010) o regionales (D’ Aquino, 2010; Funes, 2006;
Geoghegan, 2008).

En relaciéon con los ambitos indicados por Lanza y Finocchio (1993), la tesis
proyectada se propone retomar algunos de ellos, como por ejemplo la propuesta
oficial y de qué manera se lleva a cabo en la practica (que en este caso sera el disefio

curricular de 5° y 6° afio). También se retomarédn dos puntos del trabajo de las
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autoras, los textos escolares existentes y el campo bibliografico propio, es decir, los
manuales o libros que se encuentran disponibles y los materiales que seleccionan los
docentes en base a su propio conocimiento. Nos interesa en el dltimo punto saber el
motivo de sus elecciones y de qué manera influye en eso su propia biografia escolar

y universitaria.

Marco teorico

Historia reciente

Esta tesis utiliza la nociéon de “historia reciente” entendiendo bajo este concepto a la
historia argentina posterior a 1955, es decir, a partir del derrocamiento de Juan
Domingo Perén desde el que comienza un “periodo de inestabilidad y violencia
politica” (Pozzoni e Iturralde, 2018: 16).

Si bien no existe un consenso respecto de su periodizaci(’)nz, la eleccion de este
recorte temporal permite trabajar con temas que son ensefiados en 5° y 6° afio de la
escuela secundaria y se debe principalmente, retomando el estudio de Maria Paula
Gonzilez (2014), a la condicion abierta e inconclusa y la naturaleza traumatica del
pasado reciente, de las ineludibles cuestiones éticas y politicas que involucra y del
privilegio de la memoria sobre la historia entre otras cuestiones. Aunque durante los
ultimos afios se han dado debates en torno a la conceptualizaciéon del campo
disciplinar (historia reciente, del tiempo presente, del presente, actual), se puede
afirmar con Franco y Levin que existe una inquietud por este pasado cercano que se
manifiesta en la conformacién de un campo de estudio que intenta “hacer de ese
pasado cercano un objeto de estudio legitimo para el historiador” (Franco y Levin,
2007:32). La mayoria de los estudios muestran una frontera movil y subjetiva de lo
que se entiende por Historia reciente. Siguiendo a estas autoras, “tal vez, la
especificidad de esta historia no se defina exclusivamente segiin reglas o
consideraciones  temporales, epistemoldgicas o  metodoldgicas,  sino,
fundamentalmente, a partir de cuestiones siempre subjetivas y siempre cambiantes”
(Franco y Levin, 2007:35). Al respecto, uno de los principales problemas respecto

del campo es que “no existen acuerdos entre los historiadores a la hora de establecer

2 Sobre esta discusion ver Pittaluga (2010) y Franco y Lvovich (2017).
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una cronologia propia para la historia reciente” (Franco y Levin, 2007:33). Tanto
Franco y Levin como Julio Ardstegui, coinciden en que la memoria, el
testigo/testimonio y la demanda social forman parte del “dispositivo conceptual y
metodolégico” (Aroéstegui, 2004:55). Para el historiador Julio Ardstegui el
surgimiento de este nuevo objeto de estudio provocd un cambid en la relacion entre
Historia y Presente y origind que la memoria adquiera una gran importancia para el
trabajo del historiador (Ardstegui, 2004). A su vez, la existencia de memorias
heridas, traumaiticas y no reparadas con verdad y/o justicia atraen, demandan y
exigen que el pasado reciente sea mirado. En este sentido, se abre la necesidad de
analizar la relacion que existe entre Historia y Memoria en funcién de los aportes
que se dieron en relacion al estudio de la Historia Reciente, tal como se hard a

continuacion.

Historia reciente y Memoria(s)

Otra cuestion central para el campo de la historia reciente es su vinculo con otro
concepto clave como es la memoria 0 memorias.

Para comenzar este apartado resulta pertinente citar a Pierre Nora para afirmar que
“Historia y Memoria son dos esferas distintas que se entrecruzan constantemente”
(Nora, 1984: xix). A su vez, coincidimos con Enzo Traverso para quien ambas
“nacen de una misma preocupacioén y comparten el mismo objeto: la elaboracién del
pasado” (Traverso, 2007:23). Una buena sintesis de estas ideas se encuentra en el
postulado de Marina Franco y Florencia Levin quienes reconocen que “la historia y
la memoria son dos formas de representacion del pasado gobernadas por regimenes
diferentes, pero que guardan una estrecha relacion” (Franco y Levin, 2007:41). Pero
mas alld de que en estas primeras lineas se pueden advertir coincidencias entre
ambas, el debate en torno a la relacion entre historia y memoria posee diversas
interpretaciones que la han problematizado en términos de oposicion, analogia y
didlogo. En las proximas lineas se intentard problematizar el concepto de memoria y
dar cuenta de los debates en torno a su relacion con la historia.

Para definir qué es la memoria acordamos en que ese término “denomina una
amplia y variada gama de discursos y experiencias” (Franco y Levin, 2007:40).
Podemos advertir una preocupacién por analizar a la memoria desde lo colectivo.

Podemos retomar en este punto a Yosef Yerushalmi quien sostiene que “la memoria
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colectiva de cualquier grupo humano se construye rescatando aquellos hechos que
se consideran ejemplares para dar sentido a la identidad y el destino de ese grupo”
(Yerushalmi, 1989 en Sabato, 2000:14). Segin este autor, la memoria recupera
aquello que debe ser transmitido y es lo que permanece esencialmente
ininterrumpido, continuo. Al introducir el término anamnesis, el autor da cuenta de
las creencias o ritos que forman una identidad y ‘“al destino de un colectivo”
(Yerushalmi, 1989:22).

Como se menciona arriba, la relacién entre historia y memoria ha tenido diversas
interpretaciones. Por un lado es conveniente retomar a Franco y Levin quienes
advierten que se pueden reconocer dos formas “maniqueas” de comprender esta
relacién: por una parte quienes plantean una oposicién binaria entre ambos
términos, que ‘“oponen un saber historiografico capturado por los preceptos
positivistas de verdad y objetividad a una memoria fetichizada y acritica” (Franco y
Levin, 2007:41) y aquellos que afirman que ambas son lo mismo ya que “se
entiende que la memoria es la esencia de la historia” (Franco y Levin, 2007:41). Por
su parte, Marfa Inés Mudrovcic también distingue dos posiciones encontradas: las
“tesis ilustradas” y las “tesis cldsicas”. Las primeras “definen la posiciéon de la
historia con respecto a la memoria como ruptura” y marcan una delimitacién clara
entre ambos mientras que las segundas ‘“defienden con diferentes matices la
continuidad de la memoria con la historia” (Mudrovcic, 2000:2). En ambos casos,
las autoras muestran que una de las miradas a esta relacidon estd marcada por una
diferencia profunda e importante. Uno de los investigadores que sostiene esta
postura es Maurice Halbawchs quien “defini6 que del lado de la memoria se situaba
lo concreto, lo vivido, lo sagrado y lo magico mientras que del lado de la historia se
encontraba el relato Unico, total y generalizador” (Halbawchs, citado por Gonzélez,
2014:45). En este sentido, la historia empieza cuando se acaba la tradicién o se
descompone la memoria social. Este autor incorpora el término de “memoria
colectiva” para hacer referencia a los procesos colectivos de construcciéon de
memoria, es decir, a la dimension social de la memoria. La memoria colectiva es el
producto de la objetivacion de los intercambios intersubjetivos que se producen, que
habilitan la posibilidad de referirse a un nosotros en plural para hacer referencia a
los recuerdos en comun que dan identidad a un grupo. Pero este proceso no se

desarrolla sino en paralelo al de la construccién de la memoria individual, es decir

21



que hay una “constitucién simultinea, mutua y convergente de ambas memorias"
(Ricoeur, 1999: 19).

Pero algunos autores han intentado, como nombramos arriba, analizar las
continuidades y relaciones entre historia y memoria. Retomando a Paul Ricoeur, se
podria atribuirle a la memoria un caracter matricial. Pero asi como la historia se
nutre de la memoria, “también se emancipa de ella al convertirla en uno de sus
objetos de estudio” (Traverso, 2007: 72). Particularmente en la historia reciente, la
memoria es uno de sus objetos. Por lo tanto, hay una relacion de continuidad. Por su
parte, Dominick La Capra sostiene que “la historia y la memoria tienen una relacién
suplementaria que es la base para una interaccion mutuamente cuestionadora o para
un intercambio dialéctico” (La Capra, 2008:34). En este sentido la memoria plantea
interrogantes a la historia, en especial la historia reciente, ya que apunta a
problemas que siguen vigentes y a su vez la historia pone a prueba a la memoria.
Sin lugar a duda, esto toma especial relevancia al trabajar la ensefianza de la historia

reciente argentina en las aulas de las escuelas secundarias.

Cultura escolar

Un concepto importante que utilizaremos para acercarnos a lo que sucede en
relacion con las practicas docentes y la materialidad es el de cultura escolar. Dicho
concepto alude al “conjunto de normas que definen los saberes a ensefiar y los
comportamientos a inculcar, y un conjunto de précticas que permiten la transmisién
y la asimilacion de dichos saberes y la incorporaciéon de estos comportamientos”
(Julia, 2001:9). El mismo fue definido como objeto histérico (Julia, 2001); en
relacion a los tiempos y espacios (Vifiao Frago, 1995); por la capacidad de la
escuela de generar un producto propio como las disciplinas escolares (Chervel,
1998); como una forma de continuidad (Depaepe y Simon, 1995; Depaepe, 2000).
Por tltimo, son importantes los estudios de Agustin Escolano Benito (1999), quien
habla de tres culturas que conforman la “cultura escolar”: la “pedagdgica”,
proveniente del mundo académico; la “empirico-practica”, relacionada a los
procedimientos empiricos elaborados en la practica y la “politico-normativa”, de la
que forman parte las leyes, normativas, Disefios Curriculares y los programas de las
materias. Estas culturas serdn tenidas en cuenta en el andlisis realizado dado que nos

permiten analizar la prictica docente desde diferentes fuentes.
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En relacion con las creaciones que se dan en la cultura escolar, podemos encontrar
las disciplinas escolares. Las mismas fueron estudiadas ‘“como creaciones socio
histdricas que se han ido configurando y modificando a lo largo de siglos (Goodson,
1995; 1991; Chervel, 1991)” Los estudios de Andre Chervel fueron muy ttiles para
problematizar el concepto de “transposicion didéactica” de Yves Chevallard. Segiin
el autor, la ensefianza se construye a partir de la seleccién de algunos saberes de la
produccién académica como contenidos a ensefiar. Por esta razon, aquellos saberes
a enseflar deben pasar un proceso de transformaciones adaptativas para que puedan
ser ensefados. El trabajo que transforma un objeto de saber a ensefiar en un objeto
de ensefianza es denominado transposicion didactica (Chevallard, 1997: 45).
Retomando las ideas de este autor, este proceso adaptativo produce basicamente
deformaciones de los objetos de saber, los simplifica, los traduce y los traiciona.
André Chervel, por el contrario, afirma que el conocimiento escolar tiene una
entidad propia: no es una vulgarizacion cientifica sino una “creacién histérica de la
escuela, por la escuela y para la escuela” (1991: 65). A diferencia de Chevallard,
Chervel resalta la importancia que tiene la escuela en la conformacién de un saber
propio, generado a través de un proceso de creaciones y apropiaciones. Para dar
cuenta de esto destaca el valor que tienen las disciplinas escolares, que son
productos generados enteramente por la escuela y que recortan, adaptan y crean
nuevos saberes. A su entender, “las disciplinas constituyen hasta cierto punto el
codigo que dos generaciones han elaborado lenta y minuciosamente de comun
acuerdo para permitir que una de ellas transmita a la otra una cultura determinada.”
(Chervel, 1991: 111). En su andlisis, el autor observa que las disciplinas poseen
distintas dimensiones: su origen (de donde provienen los saberes); su funcién
(cudles son sus objetivos) y su funcionamiento (las practicas que despliegan los
docentes).

En la tesis, se retoma la propuesta de Chervel puesto que permite pensar los saberes
escolares como una construccion que se realiza en las aulas, en el cual los docentes
tienen un papel fundamental no solo por la seleccion de contenidos sino también por
la eleccidon de materiales. Por otra parte permite superar la “idea, ampliamente
compartida en el mundo de las ciencias humanas y por el publico en general, de que
la escuela es, por excelencia, el lugar de la inercia, la rutina y el conservadurismo”
(Chervel, 1991: 66). Problematizar el concepto de ‘“saber escolar”, nos permite

analizar muchas variables importantes al momento de comprender lo que sucede
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dentro de las aulas. Suponer que el mismo proviene de un “saber sabio” o que es
una vulgarizacion del saber académico limita la posibilidad de rescatar las
creaciones que suceden en la escuela. Sobre esta cuestion, precisamente trabajara la
tesis. Por dltimo, el concepto transposicion didictica, encuentra un limite en la
enseflanza de la historia reciente argentina ya que la misma ingresé en las aulas
mucho antes de que se desarrolle con fuerza un campo académico dedicado a ella

(Gonzalez, 2011; De Amézola, 2006)

Materialidad y apropiaciones

Otros dos conceptos claves ya han sido mencionados en esta tesis como son
materialidad y apropiaciones.

Por materialidad entendemos al conjunto de recursos didacticos que utilizan los
docentes para sus clases de Historia. Para esto, puntualmente tomamos los aportes
de Roger Chartier quien advierte sobre la necesidad de estar atentos a “la
historicidad de los textos y su materialidad” (Chartier, 2007:54), por lo que
buscaremos analizar los materiales en torno a tres ejes: su materialidad, los textos
que incluyen y las practicas de lectura que posibilitan. Resulta pertinente en este
sentido, revisar “las relaciones multiples, mdviles, inestables, anudadas entre el
texto y sus materialidades, entre las obras y sus inscripciones” (Chartier, 2007: 58).
A su vez, Chartier advierte que no sélo se pueden encontrar relaciones entre el texto
y su materialidad sino que ésta también condiciona la lectura. En este sentido,
“debemos recordar que no existe texto fuera del soporte que lo da a leer y que no
hay comprension de un escrito cualquiera que no dependa de las formas en las
cuales llega a su lector” (Chartier, 1992:127). Desde el libro de texto, pasando por
las fotocopias de textos o materiales hasta la introduccién de materiales de Internet,
se observa hoy una multiplicidad de opciones. Coincidimos con Finocchio en que
“No es posible pensar el mundo educativo sin sus objetos, ya que la cultura material
—pupitres, pizarras, plumas, pizarrones, laminas, cartillas, libros, cuadernos,
carpetas, lapiceras, televisores, computadoras o laptops— perfilan el hacer activado
en el interior de la escuela. La educacién necesita de tecnologias especificas que
cambian de época en época y éstas traen aparejados saberes, practicas y vinculos
entre los sujetos” (Finocchio, 2016: 61). Retomaremos el peso que tienen las nuevas
tecnologias en la incorporacion de estos nuevos materiales ya que la escuela

secundaria no es ajena al proceso de “massmediatizacién”, es decir, el proceso de
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“expansidén y multiplicacién de los medios masivos de comunicacién y las nuevas
tecnologias de informacién” (Massone, 2011:157) que vive la sociedad.
Analizaremos, entonces, la forma en que estas modificaciones de la materialidad
afectan las practicas docentes ya que creemos que “estas novedades demandan la
redefinicion de los papeles de las antiguas formas de la comunicacion en las que se
soporté la transmision escolar: oralidad, escritura manuscrita, la publicacién
impresa” (Romero, 2011:121). Coincidimos con Massone en que “han cambiado las
formas en que se lee y se escribe, pero no ha cambiado el caracter privilegiado de
estas practicas” (Massone, 2011:171). Por otra parte, haciendo especial énfasis en la
formacion de docentes de Historia, Marisa Massone y Gisela Andrade (2016)
expresan que es relevante conocer y analizar las nuevas materialidades que se
construyen a partir de combinar y articular materiales en diversos lenguajes dentro
de las aulas. Asimismo, las autoras sostienen que, en los ultimos afios, la cultura
material se viene transformando y que, si bien los libros de textos continian siendo
la fuente mis utilizada dentro de las aulas, es cada vez mas recurrente la
incorporacion de consultas a sitios web y materiales digitales (Andrade, 2017;
Massone, 2017). En estudios mas recientes Massone (2021) da cuenta de practicas
de lectura de fotocopias o pdfs que seleccionan los docentes. Se puede observar alli
la combinacion de lo impreso y lo digital. Es interesante destacar que “la extendida
pedagogia del dossier de fotocopias estd implicando una vuelta a lo artesanal”
(Massone, 2021:13). Sin embargo, no puede dejar de subrayarse, en especial
durante y luego de la pandemia, que las mismas se trasforman muchas veces en
archivos digitales que suponen distintas practicas de lectura.

Siguiendo a Elsie Rockwell (2001), tomaremos a la lectura como una préictica
cultural (tal como propone Roger Chartier), es decir, como una prictica realizada en
un espacio intersubjetivo, conformada histéricamente, en el cuales los lectores
comparten dispositivos, comportamientos, actitudes y significados. En relacién a
esto es conveniente recordar que “la lectura también tiene una historia (y una
sociologia) y que el significado de los textos depende de las capacidades, las
convenciones y las préacticas de lectura propias de las comunidades que constituyen
sus diferentes publicos” (Chartier, 2007:54). En este punto, como dijimos antes, los
aportes de Roger Chartier seran fundamentales para comprender la manera en que
los materiales utilizados en las clases de historia son apropiados por los docentes.

Resulta pertinente aclarar que “la apropiacion tal como la entendemos nosotros
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apunta a una historia social de usos e interpretaciones, relacionados con sus
determinaciones fundamentales e inscritos en las pricticas especificas que los
producen” (Chartier, 1995:51). Es decir, analizaremos no s6lo los materiales
didacticos que circulan en las aulas de historia sino también cémo los docentes los
seleccionan y las practicas que derivan de esos usos. Al respecto, una referencia
importante serd el trabajo de Maria Paula Gonzalez (2018) a partir de su
investigacion sobre la ensefianza de la Historia en el siglo XXI. Alli, al trabajar con
fuentes escolares como carpetas de estudiantes y observaciones de clases, menciona
que la combinacién de diversas materialidades no solo provoca que en las aulas
circulen diferentes tipos de textos y saberes sino también pricticas de lectura
diversas. En didlogo con nuestra tesis, Sabrina Buletti (2019) trabaj6é sobre las
diversas formas de apropiacidon de materiales de Canal Encuentro para la ensefanza
de la historia por parte de docentes, identificando diversas elecciones y usos entre
los que se encuentran los valores pedagdgicos y las potencialidades didacticas de
estos materiales.

En lo que concierne a esta tesis, interesa comprender la manera en que los docentes
utilizan y resignifican los materiales en su practica docente. En este sentido, se
puede apreciar “el proceso por el cual los lectores (...), dan sentido a los textos de
los que se apropian” (Chartier, 2007:52). Otro aporte importante para entender las
practicas de lectura es el de Michel de Certeau quien critica la asociacién de la
lectura a una actividad pasiva del lector y, en cambio, la comprende como una de
las “maneras de hacer”, es decir, “practicas a través de las cuales los usuarios se
reapropian del espacio organizado por los técnicos de la producciéon sociocultural”
(De Certeau, 2002:19). A su entender, la lectura es una préactica que otorga libertad
a los lectores y que les permite crear nuevos sentidos. Retomando a Nancy Romero,
“la lectura y el uso de los textos podrian ser investigadas como técticas (De Certeau,
2002) — en tanto modo de apropiacion por parte de quienes ensefian, para indagar no
s6lo como los maestros suelen leer y usar los libros, sino también cémo los pueden
leer y usar y como producen un nuevo (y propio) texto en el aula (Romero,

2011:10).
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Marco metodolégico y fuentes

En la investigacion se utiliz6 una estrategia exploratoria y una metodologia
cualitativa con diversas fuentes y herramientas de indagaciéon. La misma se
desarroll6 entre profesores y escuelas de la regidén educativa IX de la Provincia de
Buenos Aires, esto es, los partidos de Malvinas Argentinas, San Miguel, Moreno y
José C. Paz entre marzo de 2014 y diciembre de 2016. Esta region retne, segin el
Censo Provincial de Matricula Educativa 2017°, la mayor cantidad de matricula de
toda la Provincia de Buenos Aires®. Asi, podemos ver el peso que la misma tiene en
funcién de la cantidad de alumnos que recorren sus aulas. Por lo mismo, atendera al
desarrollo de la ensefianza en esta jurisdiccion educativa que sigue las
prescripciones de cardcter nacional pero que ha desarrollado también su propia
dindmica. Como fue analizado en su momento por Billan (2015), el espacio fisico y
simbdlico el ex partido de General Sarmiento encarna diferentes marcas del pasado
y del presente que se vinculan a las intenciones voluntaristas de recuerdo u olvido
de memorias diversas, heterogéneas y en tension al interior de la comunidad que
circunda la guarnicién. Dichas tensiones atraviesan las fronteras institucionales e
ingresan en el ambito educativo. En este sentido, el pasado reciente se encuentra
estrechamente vinculado con la ensefianza de la historia en este partido. Resulta
interesante entonces profundizar sobre algunas cuestiones que colaboran con la
construccion de ese pasado que, como bien advierte Billan, sigue teniendo marcas
en el presente. En este caso, consideramos que, el darle voz a los docentes de esta
region, nos permite acceder desde otro lugar a la forma en que se configura la
memoria respecto de la historia reciente argentina. Sin 4nimos de generalizacidn,
pero atendiendo al peso que tiene la regiéon en la Provincia de Buenos, la
investigacion puede aportar indicios significativos en torno a las practicas docentes
y la ensefianza de la historia reciente argentina aun con los limites de la muestra

acotada.

% Enel primer semestre del afio 2017 se realizé en toda la provincia de Buenos Aires el Censo
Provincial de Matricula Educativa 2017 - Nominalidad de Alumnos. La nominalizacién de la
matricula permite identificar quiénes son los alumnos que asisten a cada establecimiento educativo y
los servicios complementarios a los educativos que alli reciben (servicio alimentario y transporte
utilizado). Ademads brinda informacion acerca de las caracteristicas demograficas (sexo y edad) y
educativas (Nivel/Modalidad) de dichos alumnos y caracteristicas de la organizacién de los
establecimientos educativos. Los resultados fueron publicados en febrero de 2018.

* El total de matricula de la regién IX es de 124.266 alumnos del nivel secundario, es decir, el 9,97%
del total de alumnos de la Provincia de Buenos Aires, seguido por la region II con el 9,28%. (Datos
extraidos del Censo Provincial de Matricula Educativa 2017 - Nominalidad de Alumnos)
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Para la investigacién se utilizaron distintas fuentes y metodologias que permitieron
profundizar el andlisis. En principio se realizaron encuestas, luego entrevistas y por
ultimo observaciones de clases. A modo de primera exploraciéon para definir la
investigacion, se realizaron encuestas (ver anexo) a veinticuatro docentes de la
region. Alli se observd una multiplicidad de materiales que los docentes afirman
utilizar en sus clases. A su vez, se advierte el peso que sigue teniendo el libro de
texto y los materiales escritos. También permitié ver que muchos docentes utilizan
recursos didacticos con materiales y lenguajes muy diversos, tales como las
imagenes, audiovisuales, fuentes primarias y dossier de fotocopias. Para comparar y
contrastar los resultados obtenidos en esa exploracién, se pusieron en didlogo con
ciento cinco encuestas realizadas a docentes de la regiéon IX y en zonas aldeanas en
el afio 2012 en el marco de la investigaciéon “La ensefianza de la historia en
secundaria hoy: saberes y practicas docentes” (2011-2013) en la Universidad
Nacional de General Sarmiento y con los resultados de la investigacion “Jovenes e
Historia”, dirigida por el Dr. Luis Cerri de la UEPG, Brasil. En funcién de este
andlisis y con vistas a realizar las entrevistas, se selecciond a nueve docentes de la
region para realizar entrevistas en profundidad. Vale aclarar que la lista de posibles
entrevistados era mas extensa. La decision de este recorte respondio, por un lado, a
que las respuestas de estos docentes aportaban un panorama diverso de practicas y
materiales que reflejaban aquellas que mas se repetian en las encuestas y por otro
lado a cuestiones de tiempo, accesibilidad y predisposicion de estos. Para lograr una
muestra coherente con la diversidad de docentes que se encargan de la ensefianza de
la historia en la region, los entrevistados poseen distintas trayectorias (educacién
terciaria, universitaria y de posgrado), antigiiedad docente (entre 2 y 22 afios de
experiencia docente) e insercion laboral (escuelas publicas y privadas).5 A suvez, se
buscé entrevistar a profesores y profesoras, incluyendo la variable de género en la
seleccion. Sin embargo, no surgieron diferencias significativas en relacion con el
género respecto de los materiales y practicas que realizaban, algo que si se hizo mas
evidente en relacion con la antigiiedad. Asimismo, y teniendo en cuenta que segun

el Censo Provincial de Matricula Educativa 2017 en la regién IX se observa una

® Tal perfil se define en funcién de las variables mencionadas. Esta aproximacién al perfil docente no
significd una construccidn representativa o probabilistica de la muestra de docentes, sino que implicéd
mantener ciertos pardmetros censales en el momento de tomar decisiones tales como qué profesores
entrevistar, qué perfiles descartar, etcétera.

28



similar cantidad de escuelas de gestién privada y publica, las entrevistas también
buscaron ser consecuentes con este panorama. °

Las entrevistas fueron realizadas entre mayo de 2014 y junio de 2015 y buscaron
indagar respecto de los textos y materiales que los profesores seleccionan y usan,
prestando atencion a las practicas que desarrollan con ellos. Por ello, se elabord un
cuestionario base (pensado a partir de los materiales que utilizan en sus clases de
historia reciente), se agregaron preguntas en funcién del rumbo que tomaron las
entrevistas sobre todo para recuperar los sentidos de los docentes acerca de la
seleccion y uso de textos. Algunas de las preguntas fueron: ;utilizas libro de texto
escolar en tu practica docente?; ;por qué usas (o no) los libros?; ;de qué manera
utilizas el libro de texto escolar en tu practica docente?; ;para qué lo usas?; ;utilizas
otros materiales habitualmente en tu practica docente?; ;cudles?; ;por qué los
elegis?; ;como los elegis?; ;qué te aporta?; ;cOmo los trabajas?

Con relacion a las observaciones de clases, las mismas fueron no participativas, es
decir, me limité a registrar el desarrollo de las clases sin participar de ellas. Tal
gjercicio demandd un “proceso de aclimataciéon” (Jackson 2007), es decir, visitar
varias veces la institucion, el aula, adentrarse en sus tareas rutinarias para detectar
alli la significacién otorgada a la historia reciente argentina a través de los
materiales de lectura. Si bien en un primer momento no estaba previsto realizar
observaciones de clases, en el transcurso de la investigacion se decidié incluirlas.
Por cuestiones de tiempo y economia de la indagacion, se selecciond a una docente
en funcion de las respuestas que dio en la entrevista asi como por la disponibilidad
y predisposiciéon que mostrd. Retomando las preguntas que guiaron esta tesis, la
observacion de sus clases nos permitié desatacar algunos aspectos de la practica
docente: su naturaleza productiva e inventiva; la importancia de la materialidad en
la ensefanza y la potencia de diferentes soportes, textos y lecturas en torno a la
historia reciente argentina; la centralidad de los saberes, haceres y apropiaciones
docentes que posibilitan el trabajo con diversos lenguajes, representaciones,
memorias y debates (Gonzalez, 2021).

La eleccion de la docente respondid a que durante su entrevista pudimos advertir la
diversidad de materiales y usos que realizaba, lo que resultaba diferencial de la

muestra de entrevistas analizadas. A su vez, los materiales y practicas que incluia en

® E1 58% de las instituciones del nivel secundario de la region son de gestion estatal, mientras que el
42% son de gestion privada.

29



sus clases nos permitian reconstruir mucho de lo que otros docentes habian
manifestado. Intuimos alli una potencialidad y una valiosa oportunidad de
acercarnos a la practica de una docente, ya que el estudio de caso permite analizar
las diversas aristas de un oficio tan complejo y multifacético. El objetivo fue atender
a la manera en que la docente desarrolla su practica, prestando atencién a los
materiales que utiliza. La observacion buscaba analizar no s6lo los usos y practicas
en torno a los textos y lecturas que dan los profesores y por eso se tuvo en cuenta el
contexto en el que el docente desarrolla su tarea. A su vez, se tom6 nota de los
materiales, lecturas y actividades que el docente propone a fin de saber con qué
recursos trabaja. Consideramos potente el estudio de caso de la docente ya que en su
practica presenta diversos materiales (escritos; audiovisuales; fuentes primarias;
literatura) y lenguajes (cada uno de estos materiales implica el desarrollo de
habilidades de lectura y escritura). Y todo ello potenciando el trabajo de los
estudiantes, esto es, formandolos como lectores y escritores, dotindolos de
herramientas para leer, analizar e interpretar. Desde luego un estudio de caso no
permite generalizaciones, pero si permite destacar practicas que se pueden realizar
en otros contextos. En este sentido, cabe preguntarse y reflexionar ;por qué la
docente logra desplegar tantas estrategias y materiales en sus clases? En funcién de
lo conversado con ella y lo observado, podemos encontrar algunas razones. En
primer lugar, que tiene una sélida formacién disciplinar, lo que propicia la
utilizaciéon de los materiales en relacion con los contenidos. En segundo lugar,
podemos destacar también, su predisposicién al trabajo interdisciplinar, lo que
permite no soélo el didlogo con otros docentes y disciplinas sino también la
incorporacion de diversas lecturas. Por ultimo, y relacionado con esto, trabaja con
un grupo de estudiantes que estan habituados a leer en diferentes soportes y poseen
una disposicidn positiva a realizar diversas lecturas.

Se realizaron observaciones de clases de una docente en dos cursos distintos (5° y
6° afio). En total, fueron 6 clases de cada afio. Esto permitié observar a la docente
realizando sus practicas con distintos temas y materiales. Respecto de las
observaciones realizadas en 6° afio, las mismas tuvieron lugar entre septiembre y
noviembre de 2015, mientras trabajaban en la Unidad 3. Los aiios 80 y 90. El
regreso de la democracia, la crisis del Estado y el neoliberalismo. Problemas de
investigacion y al mismo tiempo los alumnos realizaban un informe de lectura.

Como se observa, los contenidos abarcan buena parte del periodo analizado. Las
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observaciones de 5° afio se realizaron entre octubre y noviembre de 2016, mientras
los alumnos trabajaban con la Unidad 2: El mundo de posguerra. América Latina
frente a las crisis de los populismos (hasta mediados de los afios 60).

Atendiendo al periodo en que las observaciones fueron realizadas (esto es, entre
2015 y 2016), resulta pertinente recordar que bajo el gobierno de Mauricio Macri
(2015-2019), hubo un cambio en algunos discursos y practicas politicas.” A partir de
su asuncion se habilitaron discursos tendientes a cuestionar diversos elementos del
periodo: se cuestionaron las condenas a los militares por delitos de lesa humanidad;
se cuestiond el concepto de “Terrorismo de Estado” para hablar de la dltima
dictadura militar para volver a instalar la idea de una “guerra contra la subversion” y
se comenzo a debatir la idea de una “memoria completa” para condenar los actos
llevados adelante por las organizaciones politicas armadas entre otros. Si bien en los
gobiernos anteriores la memoria en torno a la dltima dictadura militar habia variado
considerablemente (Lvovich y Bisquert, 2008), surgieron voces que habian estado
en un segundo plano. Sin embargo, no surgi6é durante las clases observadas ningin
comentario o debate en torno a estos cuestionamientos. Vale aclarar que los
materiales utilizados fueron editados en los afios anteriores. Si bien no
desconocemos que la docencia es una practica situada que se encuentra atravesada
por diversos factores, no pudimos advertir que el contexto politico haya
condicionado las practicas de la docente que nosotros observamos.

La instituciéon donde se realizaron las observaciones es una escuela privada laica,
ubicada en Ciudad Santa Maria, en la zona oeste de San Miguel. Si bien es una
escuela privada, al tener una subvencion del 100%, su comunidad se compone de
familias de sectores medios y medios-bajos. En relacion con la institucion, poseia en
ese momento un televisor y un proyector que se solicitaban en la biblioteca. Los
estudiantes que observamos contaban en su totalidad con el libro de texto solicitado
por la docente ya que era el mismo que se utilizaba en 5° y 6° afio, por lo que existia
la tradicién de vender el libro una vez que terminaban de usarlo y comenzaba un
ciclo lectivo. Respecto del libro que utilizaron en Literatura, la mayoria lo tenia

fotocopiado.

7. Véase el Manifiesto “ La democracia se construye con verdad y con justicia” disponible en:
https://historiarecienteargentina.wordpress.com/2015/09/28/la-democracia-se-construye-con-verdad-
y-con-justicia-manifiesto-de-los-investigadores-en-historia-reciente/ Asimismo, “Preocupados por
el  proceso de  justicia” (22 de septiembre de 2015). Pdgina 12.
https://www.paginal2.com.ar/diario/elpais/1-282193-2015-09-22.html
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Llegados a este punto, conviene retomar a Lahire (2011) para justificar la eleccién
de una docente para realizar las observaciones. Como afirma este investigador, en
algunos casos focalizar la mirada permite ver cuestiones que de modo general
pueden ser ignoradas. Es decir, al acercarse a los individuos aparece la pluralidad, la
complejidad y la contradiccién de las disposiciones socialmente constituidas a
través de la experiencia social. Asimismo, considero pertinente recortar la
indagacion a so6lo una institucion educativa ya que sus caracteristicas y las
situaciones y précticas pueden ser factibles de transferibilidad a contextos similares
(Conelly y Clandinin, 1995).

Para justificar la eleccion de las observaciones para llevar a cabo la investigacion
pretendo aqui retomar la importancia que tiene la practica docente y la reflexion
sobre ella en la formacion de los docentes. A mi entender es importante destacar y
poner la lupa en las practicas ya que alli se genera la cultura “empirico-practica”
que los docente sélo pueden conseguir en el desarrollo de su profesion y que
termina formando una “tradicién inventada desde la experiencia, distinta al
conocimiento experto” (Escolano, 1999). Asistimos en los dltimos afios a la
“desvalorizacion de la profesion docente y de la deslegitimacion de los ensefiantes
como productores o generadores de conocimiento pedagdgico a partir de su
experiencia y reflexion sobre la prictica de su tarea” (Vifiao, 2002). En este mismo
sentido, es interesante retomar a Anne-Marie Chartier (2001) quien afirma que los
“haceres ordinarios”, como describe a las practicas, son variables ignoradas o no
controladas por las investigaciones. A su entender, muchas veces existen ejercicios
que son satisfactorios pero que permanecen ocultos o silenciados. En cambio,
cuando éstas fracasan al producir lo que se esperaba de ellos proliferan los discursos
buscando los motivos por lo cual sucedid eso. Lo que busca la investigacion es
evitar que esto suceda, es buscar en las practicas aquellos recursos que permitan el
desarrollo de una buena clase y poder socializarlos, con el fin de destacar de manera
positiva sus resultados. Se trata de rescatar lo que Elsie Rockwell (1986) llama
“saber docente” y hace referencia al tipo de conocimiento que se construye durante
el ejercicio de la docencia y que esta relacionado con las biografias particulares de
los docentes (su propia experiencia escolar, lugar donde se formaron) y con la
historia social que viven en la actualidad. En este sentido, la inica manera de poder
llegar a analizar y rescatar este saber es por medio de las observaciones en

combinacidn con las entrevistas.
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La investigacion busco también realizar un anélisis del disefio curricular a partir de
algunos de sus elementos: el recorte tematico, los contenidos minimos que se
exigen, los textos, los materiales que se usaron para su redaccion y los textos que se
sugieren. Esto nos permitié hacer dialogar las sugerencias que aqui se realizan y los
materiales que los docentes afirman que se utilizan en las clases de Historia. En este
sentido intentd observar no sé6lo los materiales sino también las practicas que alli se
recomiendan.
Por dltimo, se realizd la misma tarea a partir del andlisis de otros materiales
disponibles para la ensefianza de la Historia reciente argentina tales como: libros de
texto, publicaciones para docentes, propuestas de ensefianza de origen ministerial,
materiales realizados por Organismos de Derechos Humanos. Aqui nuevamente se
har4 foco en la materialidad en la que circulan y los contenidos a los que aluden.
Finalmente, también se exploraron y analizaron un conjunto de carpetas de historia
de estudiantes de secundaria. Estas fuentes también fueron incluidas en el desarrollo
de la tesis ya que forma parte de una investigacion colectiva en la que participo en
la Universidad Nacional de General Sarmiento®. La accesibilidad a estas fuentes me
permitié confirmar, profundizar y contrastar algunas de las ideas que surgian en la
pesquisa teniendo en cuenta las posibilidades y limites que tienen (Gonzalez, 2017).
Heokeosk
En conjunto, esta tesis se estructurard en cuatro capitulos.
En el primero se buscara analizar el disefio curricular y los materiales que circulan
en las aulas de Historia. Partiendo de algunas inquietudes como ;qué materiales
circulan hoy en las clases de historia? y a su vez ;qué referencias y representaciones
albergan y problematizar los saberes y practicas asociadas alli presentes?, se pondra
especial atencidn a la materialidad y los contenidos que poseen estos materiales. En
funcién de este relevamiento se podrd observar qué materiales tienen a disposicion

los docentes para trabajar en sus clases de Historia Reciente.

8 Las carpetas fueron recopiladas —entre 2010-2019— en sucesivos proyectos de investigacion
nucleados en el Programa de Ensefianza de la Historia (PEH) y su grupo de investigacién (GRIDEH)
de la Universidad Nacional de General Sarmiento (UNGS), bajo la direccion de Maria Paula
Gonziélez. El corpus se nutre de carpetas originales que fueron digitalizadas. Estd integrado por 79
carpetas de primero a sexto afio de secundaria de la provincia de Buenos Aires. Fueron recogidas
mayoritariamente en escuelas de las regiones ix (distritos de San Miguel, Malvinas Argentinas, José
C Paz y Moreno), vi (San Isidro, San Fernando, Tigre y Vicente Lépez) y xi (Escobar, Pilar,
Campana, Zéarate y Exaltacién de la Cruz). La recoleccién procurd construir una coleccién variada,
con carpetas de estudiantes de distintos tipos de escuelas: de gestién publica y privada, laicas y
confesionales, y de diferentes perfiles socioeconémicos y de oferta educativa.
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En el segundo capitulo la investigacidon retomara lo observado en las entrevistas a
los docentes para analizar las practicas docentes desde dos de sus variables: la
materialidad y las elecciones de sus recursos didacticos. Asi, a partir de considerar
la multiplicidad de materiales didicticos presentes para la ensefianza de la historia,
nos surgen las siguientes preguntas: ;Qué materiales utilizan los docentes en sus
clases de historia? ;Cémo seleccionan los mismos? Se espera ver entonces, a partir
del anélisis realizado en la primera parte, cudles son los materiales que los docentes
utilizan para la ensefianza de la historia reciente y los motivos que los llevan a
seleccionarlos.

En el capitulo tres buscaremos responder a los siguientes interrogantes; ;qué tipos
de usos realizan los docentes? ;Qué practicas se desprenden de estas apropiaciones?
Para responder estas preguntas, nos proponemos indagar acerca de las diversas
practicas que los docentes realizan con los materiales didacticos.

En el capitulo cuatro se realizard un analisis de caso a través de observaciones de
clases. Alli, podremos analizar la manera en que una docente se apropia de los
materiales y propone diversas estrategias en su clase de historia.

Por tltimo, presentaremos una serie de conclusiones generales y algunas preguntas
que nos permitan seguir indagando sobre la ensefianza de la historia reciente

argentina.
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1 Capitulo 1. Soportes, lecturas y practicas

Un relevamiento realizado por el Ministerio de Educacion de la Nacién mostré que
se utilizan diversos recursos para trabajar el tema de la dltima dictadura militar:
peliculas y documentales; explicacién del docente, acto del 24 de marzo; libros de
textos; la web; textos literarios; documentales de Canal Encuentro; charlas con
Madres, Abuelas, sobrevivientes, etc.’ Aunque en esta tesis abordamos un periodo
mas amplio que el que va de 1976 a 1983, resulta interesante aludir a esta encuesta
nacional puesto que da cuenta de un caleidoscopio de recursos.

En lo que concierne a esta tesis, también nos proponemos mostrar la multiplicidad
de recursos para la ensefianza de la historia argentina reciente. Por eso, se ha
analizado un conjunto de materiales que forman parte de la cultura escolar. Para
ello, nos ha resultado operativo retomar las ideas de Benito Escolano (1999), quien
habla de tres culturas que conforman la “cultura escolar”: la “politico-normativa” la
“pedagbgica” y la “empirico-practica”. Como primer paso, y para este capitulo,
tomaremos las dos primeras (la “politico-normativa” y la “pedagdgica) para
demostrar la diversidad de materiales que se proponen y se sugieren.

Por lo dicho, este capitulo expone qué materiales se encuentran disponibles al
tiempo que indaga qué referencias y representaciones albergan y problematiza los
saberes y practicas asociadas. En este capitulo tomaremos también los aportes de
Roger Chartier quien sefiala la necesidad de estar atentos a “la historicidad de los
textos y su materialidad” (Chartier, 2007:54), por lo que buscaremos analizar los
materiales en torno a tres ejes: su materialidad, los textos que incluyen y las
practicas que potencian. Resulta pertinente en este sentido, revisar “las relaciones
multiples, méviles, inestables, anudadas entre el texto y sus materialidades, entre las
obras y sus inscripciones” (Chartier, 2007: 58). Asimismo, Chartier advierte que no
sOlo se pueden encontrar relaciones entre el texto y su materialidad, sino que ésta
también condiciona la lectura. En este sentido, “debemos recordar que no existe
texto fuera del soporte que lo da a leer y que no hay comprensiéon de un escrito
cualquiera que no dependa de las formas en las cuales llega a su lector” (Chartier,

1992:127).

® Tal relevamiento titulado “Las representaciones de los jovenes sobre el pasado reciente” (ME,
2015) se desarrollé durante los meses de mayo y julio de 2015 con estudiantes del tdltimo afio de
escuelas secundarias publicas de 37 localidades de nuestro pais.
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El capitulo se dividird en tres apartados. En el primero, se analizard la propuesta
oficial que incluye la historia argentina reciente (disefio curricular de 5° y 6° afio de
la Provincia de Buenos Aires) para observar los materiales propuestos. Vale aclarar
que, si bien el Disefio Curricular prescribe los contenidos minimos que deben ser
ensefiados en todas las escuelas, respecto de los materiales realiza sugerencias, es
decir, no son de caricter obligatorio. El objetivo es indagar acerca de estos y las
orientaciones didécticas sugeridas para su uso, asi como también qué saberes se
ponen en juego en las aulas de Historia. Tomaremos este aspecto ya que sirve para
analizar un conjunto de contenidos teméticos, asi como los recursos y estrategias
que proponen los sectores que dirigen el sistema educativo.

En el segundo apartado, se analizardn los materiales presentes en los textos
escolares y otros materiales que consideramos como parte del “campo bibliografico
propio” de los docentes, es decir, los manuales o libros que seleccionan los
profesores en base a su propio conocimiento. Para eso tomaremos, por un lado, el
cuadernillo “Pensar la dictadura: terrorismo de Estado en Argentina. Preguntas,
respuestas y propuestas para su ensefianza” publicado en el afio 2010 por el
Ministerio de Educacion de la Nacion (dado que fue mencionado en las entrevistas
realizadas a los docentes para esta tesis) y, por otro, tres secuencias didacticas
disponibles en la pagina web www.educ.ar'’, perteneciente también al Ministerio

sl
I”"". A su vez, dentro de este

nacional, como parte de esta “propuesta didactica oficia
mismo ambito incluimos una serie de textos académicos que los docentes utilizan en
sus clases para la ensefianza de la historia reciente argentina.

En el tercer apartado, se realizard un balance respecto de la diversidad de materiales
que podemos observar en la ensefianza de la historia y reflexionar sobre las diversas

posibles practicas que se derivan de sus usos.

10 [ as secuencias analizadas disponibles en www.educ.ar son: “Azucena Villaflor, madre de Plaza
de Mayo”; “Carlos Mugica y el Movimiento de Sacerdotes para el Tercer Mundo”; “El
Cordobazo” .

" Este concepto fue acufiado en el marco de un trabajo colectivo publicado en Gonzalez (2021) para
dar cuenta de los materiales producidos por parte del Estado que si bien son oficiales no tienen
cardcter prescriptivo.
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1.1 Materialidad en la normativa educativa

Como se ha dicho, la “propuesta oficial” (Lanza, 1993) es uno de los distintos
“ambitos” que moldean la prictica docente y da cuenta del conjunto de contenidos
tematicos, asi como los recursos y estrategias que proponen los sectores que dirigen
el sistema educativo. Teniendo en cuenta que es una de las fuentes utilizadas, mas
no el objeto de la pesquisa, no profundizaremos respecto de sus caracteristicas
generales. No obstante, si debemos advertir que el curriculo no es un producto
técnico, racional, imparcial y sintetizador del conocimiento mas apreciado para
transmitir a las jovenes generaciones en el marco de la escuela, sino el resultado de
diversas luchas sociales y politicas -tal como afirma, entre otros, Ivor Goodson
(1995). En este sentido, tal como sefiala Maria Paula Gonzalez (2014 y 2019), la
historia reciente como contenido especifico a ensefiar ha ganado espacio, densidad y
matices en vinculo con una serie de elementos politicos, juridicos, memoriales,
historiogréaficos y pedagdgicos que permiten comprender los dilemas iniciales e
interpretar las sucesivas transformaciones.

En relacién con el tema que aqui interesa, cabe sefalar que los contenidos referidos
a la historia argentina reciente se encuentran entre los contenidos minimos del
quinto afio de la Educacién Secundaria Superior (ESS) y son abordados desde su
vinculo con la historia Latinoamericana y los procesos mundiales que impactan en
la region. Estos contenidos son comunes a todas las modalidades, pero se puede
inferir que son trabajados con mayor profundidad en aquellas donde los alumnos no
tienen la materia Historia en sexto afio.

Con relacién al Disefio Curricular de 6° afio con Orientacidén en Ciencias Sociales y
en Artes, los contenidos de la Historia Reciente argentina se retoman y profundizan
para trabajarlos en proyectos de investigacién escolar que incorpora al estudiante
como protagonista de sus propias indagaciones y busquedas. En este disefio se
propone trabajar sobre practicas de lectura en las que se promueva el andlisis de
argumentos, hipdtesis y conclusiones asi como fomentar practicas de escritura que
propongan la elaboracion de distintos géneros tales como informes, comentarios
bibliograficos, ensayos, entre otros. Ese disefio se abre con una unidad de caracter
transversal, dirigida a trabajar los “problemas tematicos, tedricos y metodoldgicos
de la Historia Reciente”, la “Historia y Memoria” asi como el “surgimiento de la

Historia Oral como enfoque historiografico”. Vale resaltar que uno de los objetivos
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de ensefianza que se plantea es “Discutir y organizar los conceptos y los problemas
basicos propios de la Historia Reciente en la Argentina” (D.C., 2012:38). Es decir
no sdlo trabajar con los procesos de este periodo sino con cuestiones mas
relacionadas con los debates que surgen en torno a su conceptualizacion. En este
sentido se puede observar una propuesta en torno a: debates historiograficos
(conceptualizacion de la Historia reciente; relacion Historia-Memoria); aspectos
metodoldgicos (uso de la Historia Oral) y cuestiones procedimentales (desarrollo de
un Proyecto de Investigacidn y préctica de la escritura académica). En este contexto,
el disefio estimula a la construccidn, por parte de los alumnos, de distintos proyectos
de investigacion que pueden ponerse en articulacidon con otros espacios curriculares
(Geografia y Proyectos de Investigacion en Ciencias Sociales). Esta tltima depende
del didlogo que exista entre los docentes de las materias. Dividido en 3 unidades, los
materiales que se sugieren son muy diversos e incluyen materiales escritos,
audiovisuales y paginas web entre otros.

En este punto es conveniente retomar el andlisis de Yésica Billan y Maria Paula
Gonzalez quienes analizaron como fue definiéndose la historia argentina reciente en
sucesivos marcos legislativos y curriculares para el nivel secundario. En este
trabajo, las autoras sostienen que “tanto a nivel nacional como en la provincia de
Buenos Aires, los contenidos vinculados a la historia reciente argentina cobran
mayor densidad conceptual al tiempo que incluyen nociones que circulan en la
esfera publica, a pesar de estar en revision por parte de algunas voces del campo
académico” (Billan y Gonzalez, 2021: 37). Esto nos permite relacionar el lugar que
gand la historia reciente como campo académico y el que ha ido conquistando en la
ensefianza de la historia. Sin embargo, conviene advertir que no ha sido un proceso
paralelo, sino que, como podemos observar en los trabajos de Maria Paula
Gonzalez, la historia reciente ingresé en las escuelas antes de consolidarse como un
campo académico. Esta autora afirma que la historia argentina reciente como
contenido ha atravesado diferentes etapas -en la que ha ido ganando diferentes
contenidos y finalidades- al tiempo que su examen deja a la vista que, lejos de ser
resultado de la “transposiciéon” de saberes académicos de referencia, las
prescripciones curriculares resultan de la confluencia de “luchas por la memoria™'?,

los aportes de otras ciencias sociales y campos culturales ademas de la propia

12 Se retoma esta nocién de Jelin (2002)
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historiografia (Gonzalez, 2012 y 2014). Como desarrollaremos méas adelante,
podemos observar la dificultad de plantear una “transposicidon didactica” de los
contenidos referidos a este periodo histérico ya que, por ejemplo, los saberes de
referencia no provienen sélo del campo historiografico.

Luego de esta breve contextualizacién nos centraremos a continuacién en el analisis
del Disefio Curricular de quinto y sexto afio de la materia Historia en la Provincia de
Buenos Aires para mostrar los diversos materiales, soportes, practicas y lecturas que

sugiere.

1.1.1 Las maultiples sugerencias y referencias.

El disefio establece que “cada profesor podra introducir la propuesta de trabajo
mediante un estado del arte acerca de la Historia Reciente y los componentes
propios de la investigacién” (D.C, 2012: 42). Si bien se trabaja sobre un marco
conceptual retomando a algunos historiadores (M. Franco, F. Levin, A. Portelli y P.
Burke), no se orienta a los docentes sobre qué materiales pueden utilizar para
realizar ese estado del arte. Lo mismo sucede respecto de la Historia Oral y su uso
en la historiografia y como herramienta que los alumnos utilizarin en sus proyectos.
Podemos suponer que esta falta de referencias puede ser interpretada por los
docentes como un espacio de libertad para elaborar sus propios recorridos.

Resulta preciso, en este punto, indagar acerca de los materiales y fuentes que los
docentes utilizan en sus clases de Historia para dar este tema. Aqui el foco puede
ponerse en el tipo de materiales que usan, de donde toman esas referencias en
funcién de lo dispuesto en el Disefio. Por ejemplo, en la unidad 3 del Disefio de 5°
afio llamada “Las crisis del petréleo en los 70: el final del Estado de bienestar, la
radicalizacién politica y los estados burocriticos autoritarios” se hace referencia no
sOlo a tipos de materiales sino que sugiere algunos en particular. De esta forma, se
propone “formar un banco de fuentes del periodismo politico donde se registren
discursos, notas de analistas y el humor grafico” (D.C. 2011:18), para analizar las
caricaturas publicadas en las revistas Tia Vicenta y Primera Plana. A su vez,
propone agregar un “anexo documental de Autoritarismo y Democracia de Marcelo
Cavarozzi,” (D.C., 2011:19). En este mismo punto se observan materiales tan
diversos como el humor grafico y un libro proveniente de la Ciencia Politica,

apelando a la interdisciplinariedad. Algo interesante de este apartado es que indica
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qué se busca con estos materiales, esto es, ‘“‘comparar y distinguir los mensajes
producidos por las Fuerzas Armadas y el humor grafico, haciendo hincapié en las
formas de comunicacion, publicos destinatarios e ideas o ideologias expuestas”
(D.C., 2011:19). En otras palabras, se indica trabajar desde la multiperspectividad
con estas fuentes (articulos de opinidn en periddicos, discursos de personalidades de
la politica, el ambito militar, caricaturas, entre otros), “para comprender las
condiciones histdricas que hicieron posibles un golpe de Estado en la Argentina”
(D.C., 2011:19). Por ultimo, esta orientacién ‘“contribuye a la elaboracién de una
propuesta didactica en la que se pongan en juego estrategias de investigacion en
historia, a partir del trabajo con fuentes.” (D.C., 2011:19).

El panorama respecto de los materiales se modifica rotundamente cuando
avanzamos hacia la siguiente unidad ‘“Neoliberalismo, dictaduras militares y el
retorno democratico” donde “se propone el abordaje de la historia del rock en los
afios 80” sin sugerir materiales o dar orientaciones. Queda aqui a consideracion del
docente elegir las fuentes con las que va a trabajar. Nuevamente, las referencias
para trabajar el periodo surgirdn del recorrido, experiencia y saberes que recupere el
docente. Algo que se puede observar respecto del Disefio de 5° afio es que otorga
mas relevancia al tratamiento de los afios 70 por sobre los 80, los cuales quedan al
final del disefio y, en ocasiones, se resignan por falta de tiempo.

Por su parte el Disefio de 6° afio, dentro de la Unidad 2: “Los afios 70. Movilizacion
social y represion. Problemas de investigacion” se proponen materiales de diversos
ambitos. Una de las sugerencias es la elaboracion de los alumnos de un proyecto de
investigacion retomando un contenido especifico de los vistos. Resulta interesante
que para realizar este trabajo los alumnos deban “buscar informacién en distintos
soportes y formatos que documenten aspectos del objeto de estudio” (D.C,
2012:44). Podemos observar aqui como desde el mismo Disefio Curricular se esta
alentando a los docentes y los alumnos a trabajar no s6lo con distintos materiales
sino también que los mismos sean en diversos formatos. Dentro de todos los temas
que presenta la unidad, el Disefio propone a los docentes trabajar con algunos
materiales para algunos temas especificos. Asi, por ejemplo para trabajar sobre “La
cultura del miedo”, sugiere tomar fragmentos del texto de Mariana Caviglia
“Dictadura, vida cotidiana y clases medias. Una sociedad fracturada” y a su vez,
el video ensayo-documental “Cdmara fria: cine/ vida cotidiana en las peliculas de

la dltima dictadura militar (1976-1983)” de Marcos Martinez y Hernan Lucas.
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Aqui podemos observar como se introducen materiales que no sélo tienen distintos
formatos (un libro y un material audiovisual) sino también de diversas procedencias.
A su vez, para trabajar sobre la Guerra de Malvinas, se presenta la posibilidad de
trabajar con distintos libros de textos escolares. Sin embargo, la diferencia aqui
respecto del tipo de uso tradicional que se le da a este objeto, es que los alumnos
deben analizar distintos libros de textos editados en los tultimos 20 afios para
“indagar con los estudiantes qué tipo de tratamiento se le da a la Guerra de
Malvinas” (D.C, 2012:45). Se intenta analizar este material en funcién de algunas
cuestiones especificas como los actores sociales, el papel de la sociedad y los
medios de comunicacién y el uso de fotografias ente otras. A continuacion, el
Disefio plantea la posibilidad de comparar estas miradas con la literatura advirtiendo
que “la literatura como fuente no traduce un depdsito de saberes histdricos. Pues la
literatura acerca al tono de una época en términos que no son explicitos” (D.C,
2012:46). Para realizar esta actividad, sugiere tres textos literarios que pueden ser
utilizados. Nuevamente vemos en este punto el uso de dos materiales distintos, esta
vez trabajados de manera conjunta. Por tltimo, el cierre de la secuencia sugiere la
produccioén, por parte de los alumnos, de una resefia literaria del libro “Los
pichiciegos” de Ricardo Fogwill. En esta actividad, se propone la produccion escrita
de un nuevo texto, en un ejercicio que no es comun en las clases de Historia. Es
decir, el uso de la literatura en esta Unidad se puede complementar con la redaccién
de una resefia literaria, un género que no es muy utilizado y que implica, para los
alumnos, un esfuerzo por incorporar un registro de escritura diferente. La tdltima
unidad “Los arios 80 y 90. El regreso de la democracia, la crisis del Estado y
neoliberalismo. Problemas de investigacion”, pone el acento en la
multiperspectividad y en la multivocidad de la historia. En este sentido, propone
acceder a la lectura critica de fuentes, normativas juridicas, informes y registros
sobre procesos judiciales. Las fuentes que sugiere utilizar provienen de diferentes
ambitos e implican el uso de discursos y voces distintas. A diferencia de otros
materiales, aqui se orienta la biisqueda hacia algunas péaginas de Internet, textos
escolares y textos académicos. Respecto de las primeras, se incorporan los links de
la Asamblea Permanente por los Derechos Humanos, la Comisién Provincial por la
Memoria, la Red Nacional de H.I.J.O.S,, el sitio Memoria Abierta, y la Revista
Pensamiento Penal. A su vez, la informacién obtenida puede ser relacionada con

fuentes periodisticas, incorporando al trabajo un nuevo registro. Por otra parte, para
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el trabajo en clase, se indica que el profesor podra elegir tres textos de origen
académico. En este punto, podemos observar que el disefio de sexto afio incorpora
la dimension de la construccidon de la memoria colectiva no s6lo como contenido
sino desde las propuestas didacticas y fuentes que sugiere. Prueba de ello es la
sugerencia de implicarse en proyectos de historia oral y la gran cantidad de
referencias a organismos de DDHH. Esto va en linea con el articulo 92 de la Ley de
Educaciéon Nacional del 2006 que propone “conformar una memoria colectiva”.
Aqui podemos ver como la normativa provincial traduce ese objetivo general a nivel

nacional en una propuesta concreta y situada.

1.1.2 Entre lo escrito y lo audiovisual.

Respecto de los materiales propuestos en los disefios de 5° y 6* afio de la Provincia
de Buenos Aires, podemos observar que existe una gran variedad de
recomendaciones. Teniendo en cuenta que uno de los objetivos de aprendizaje que
sugiere el Disefio Curricular es el de “Fomentar el trabajo en clase, grupal e
individual, que tienda a la discusion y el andlisis de distintos problemas histdricos
mediante la incorporacidén de una multiplicidad de fuentes y puntos de vista” (D.C.,
2011:39), el mismo despliega una serie de recomendaciones que invitan a los
docentes a trabajar con diversos materiales. En este sentido se puede encontrar:
Materiales escritos: textos producidos para la escuela (textos de los libros de
texto); textos académicos (provenientes de distintas ramas de las ciencias sociales,
no sélo la historia); fuentes primarias (documentos oficiales); historia oral
(reproduccién escrita de testimonios); prensa (articulos y tapas de diarios); Humor
grafico; Literatura; materiales que se relacionan con las luchas por la memoria
(Nunca Mas; HIJOS). Materiales audiovisuales: films de ficcion; materiales
audiovisuales de divulgaciéon producidos en la actualidad (documentales y
programas de TV); programas de TV (ej. Super Agente 86); Miisica (canciones de
distintas épocas) y Materiales en Internet: Direcciones web para consultas e
informacidn.

A su vez, el disefio incorpora diversas fuentes para la bisqueda de informacion por
parte de los alumnos como son los diccionarios enciclopédicos y los manuales
escolares. En este punto se puede, desde esta fuente, ver la intencién de transmitir

una historia mas social y cultural. Desde la propia normativa educativa se promueve

42



el didlogo entre el adentro y afuera del mundo escolar ya que no se acota sé6lo al
libro de texto escolar. Mas aun, se puede pensar que el disefio incorpora el desafio

integrar estos diversos materiales al proceso de ensefianza-aprendizaje.

1.1.3 La preocupacion por la lectura y la escritura en Historia.

El Disefo Curricular de 5° afio propone dentro de su introduccién trabajar a partir
de “La historia social” como una forma de volver a posicionar a los sujetos en un
lugar privilegiado dentro de la historia. A partir de esta perspectiva, la ensefianza de
la Historia “implica una proliferaciéon de tematicas y recursos que enriquecen la
propuesta de trabajo y recuperan la prictica concreta, empirica, del andlisis e
interpretacion de fuentes histéricas como uno de los aspectos a tener en cuenta”
(D.C., 2011:9). Asi, se observa que desde el marco tedrico adoptado sugiere el
analisis de fuentes histéricas. En relaciéon al Disefio Curricular de 6° afio, como
mencionamos anteriormente, estimula el trabajo con multiples materiales, voces y
diversas practicas de lectura y escritura.

En este sentido, en ambos disefios se incorpora un apartado sobre “Lectura y
escritura en la enseflanza de Historia”. Lo que propone el disefio es “discutir sus
lecturas, sus posturas politicas, identificar géneros discursivos conforme a sus
reglas, reconocer supuestos e hipotesis de trabajo en los textos de corte académico,
analizar voces de autores y argumentos, examinar posturas epistemolégicas,
filosoficas y politicas, y vincular dichas lecturas con otras e identificarlas con sus
supuestos y contenidos” (D.C., 2011:23). Destacando que la lectura es una forma de
aprender la disciplina (Aisenberg, 2010), el disefio no incorpora herramientas para
leer en Historia ni sugiere la lectura, por parte de los docentes, de textos de
referencia que abordan esta prictica. Por su parte, afirma que la escritura es
importante ya que “requiere, por parte de los alumnos, de un proceso de apropiacion
y resignificacion de los saberes aprendidos en el ambito escolar y en el propio
medio cultural” (D.C., 2011:24). Para lograr esto, sugiere trabajar con consignas
probleméticas que habiliten a la reflexion por parte del alumno, buscando la
“produccién de conocimiento en historia”. Este apartado incorpora el rol del
docente “como mediador de los sentidos y los saberes puestos en circulacidn a partir
de las posibles lecturas” (D.C., 2011:23). En este sentido, el texto alienta también a

que los docentes busquen fomentar pricticas de escritura que propongan la
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elaboracion de distintos géneros tales como informes, comentarios bibliograficos,
ensayos, entre otros. Asi, podemos observar que esta biisqueda se acerca mas a lo
que los alumnos realizaran en caso de continuar con sus estudios superiores. Este
esfuerzo se relaciona directamente con uno de los objetivos de la Ley de Educacion
Nacional 26.206 que plantea una educacidn integral que permita a los estudiantes a
desarrollarse en el ambito social, laboral y que permita el acceso a los estudios
superiores. En este sentido, en el Disefio de 6° afo, se recomienda que los docentes
trabajen competencias mas complejas con los alumnos como la escritura académica,
enseflando algunas de sus reglas. Asi, “El profesor podra plantear el desafio de
enseflar a citar y a referenciar con claridad voces de autores, en otras palabras, a
trabajar la escritura académica” (D.C., 2012:46). Nuevamente se plantea aqui el
esfuerzo por incorporar la escritura incorporando referencias provenientes del
mundo académico.

Por dltimo, se encuentra presente en el disefio la propuesta de “seguir explorando
distintos géneros y formatos que los contenidos histéricos y sociales pueden
adquirir” (D.C., 2012:46), para introducir el uso del cine en las clases de Historia.
Para esto, se sugieren una serie de distintos films producidos entre 1999 y 2004 para
analizar la crisis del 2001 y sus consecuencias. Lo que incorpora el disefio respecto
del cine y su uso en las clases de Historia, es un apartado metodoldégico que orienta
a los docentes respecto de la potencialidad que tiene este material y las actividades
que se pueden plantear para su analisis. A su vez, el disefio considera importante el
trabajo que los alumnos realizan con estos materiales y la forma en que estos son
analizados. En este sentido, se considera que “las fuentes histéricas no hablan por si
solas, alcanzan significacion a partir de las preguntas que se le hagan, es importante
que esas preguntas consideren que toda fuente tiene un contexto, un origen, una
motivacién y una situacion para su produccion y elaboracidn, estos deben ser
desentrafiados en el proceso de estudio” (D.C. 5° afio, 2011:19). Asi, seran los
alumnos -los que por medio de la lectura y el andlisis de las fuentes- le otorgaran un
sentido. Resulta interesante el rol que se le otorga a los estudiantes como
productores del conocimiento ya que se les propone contextualizar la fuente y
ubicarla y analizarla en su contexto de elaboracion.

En suma, se puede observar ya desde el analisis del Disefio Curricular de la
Provincia de Buenos Aires un esfuerzo por incorporar diversos materiales para la

enseflanza de la Historia reciente argentina. A su vez, se puede advertir un espacio
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de autonomia para los docentes en funcion de lo que puedan aportar desde su propia
experiencia o “campo bibliografico propio”. Podemos observar aqui, los méargenes
de libertad y condicionamiento que, a su vez, pueden implicar cierto desconcierto u
orientacion en funcién de las propias referencias personales de los profesores. En
otras palabras, el disefio brinda mas o menos orientaciones en funcién del contenido
y tipo de material propuesto, sin embargo, las apropiaciones que los docentes hagan
de esas sugerencias estardn fuertemente vinculadas con sus propios recorridos
personales. En el proximo apartado presentaremos el andlisis realizado sobre los
diversos materiales que incluyen no sélo los libros escolares, sino también otros

recursos producidos para las escuelas.

1.2 En el mundo pedagégico

En este apartado analizaremos otro de los ambitos que constituye la cultura escolar
como es la “cultura pedagbgica”. Para conocer los materiales que circulan en las
aulas de Historia tomaremos los resultados de las encuestas realizadas a docentes de
Historia de la regién y de una serie de entrevistas en profundidad realizadas a
docentes que enseflan historia reciente argentina. Uno de los materiales mas
utilizados es el libro de texto ya sea en su formato original como en fotocopias. En
este apartado incluiremos un anilisis de estos ya que “la insistente permanencia del
libro de texto en las aulas a lo largo del tiempo implica considerar su caracter
polifacético y, por ende, complejo, asi como el papel que actualmente le otorgan las
préacticas docentes.” (Massone, Romero, Finocchio, 2014: 571). Esto abre la puerta
a profundizar la indagacidn respecto de las practicas que derivan de su uso. A su
vez, no podemos escindir sus usos de los sentidos y valores que transmiten. Como
sostiene Carolina Kaufmann (2008) los textos escolares constituyen un espacio
privilegiado que da forma a las memorias colectivas. Al mismo tiempo operan como
vehiculos del discurso pedagdgico. Sellan sentidos simbodlicos e imaginarios
colectivos. También remiten a los silencios y a las omisiones. Sin embargo, este
material no es el dnico que se utiliza en las aulas de historia. Propondremos
entonces un didlogo entre estos materiales que los docentes afirman utilizar y

aquellos sugeridos por el Disefio Curricular que fueron descriptos anteriormente.
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1.2.1 Entre libros, dossiers y pantallas.

Del analisis de las entrevistas realizadas a los docentes que ensefian la historia
reciente argentina, podemos afirmar que las mismas muestran la convivencia en las
aulas de historia de distintos materiales para su ensefianza. Desde el libro de texto,
pasando por las fotocopias de textos o materiales hasta la introduccién de materiales
de Internet. En este sentido, lo manifestado por los docentes nos permite encontrar:
textos producidos para la escuela (textos centrales de los libros de texto); textos
académicos (provenientes de distintas ramas de las ciencias sociales); materiales
provenientes de la “propuesta oficial pedagdgica” (Cuadernillos y secuencias
didacticas elaboradas por el Ministerio de Educaciéon de la Nacién); fuentes
primarias (proclamas, documentos oficiales); prensa (articulos y tapas de diarios);
materiales visuales y audiovisuales (fotografias, afiches, films de ficcién y videos);
materiales audiovisuales de divulgacidon producidos en la actualidad (documentales
y programas de TV). De estos resultados, podemos inferir el peso que tienen las
nuevas tecnologias en la incorporacion de estos nuevos materiales ya que la escuela
secundaria no es ajena al proceso de “massmediatizacién”, es decir, el proceso de
“expansion y multiplicacién de los medios masivos de comunicacién y las nuevas
tecnologias de informacion” (Massone, 2011:157) que vive la sociedad.

En este punto, resulta conveniente realizar una breve descripcion de algunos libros
de texto que los docentes afirmaron utilizar en sus clases ya que “los textos
escolares como objetos culturales propios de la cultura material de la escuela abren
posibilidades para el andlisis de practicas culturales, formas de sociabilidad,
produccidn, circulaciéon y consumo de ideas y bienes” (Romero, 2012: 2). En
nuestro caso, describiremos las practicas vinculadas a un tema tan complejo como
es la Historia Reciente Argentina y la conformaciéon de una memoria colectiva. En
este sentido, como primera observacién sobre los libros de textos'’, podemos

sefalar que se abandoné el formato de un texto central que concentra toda la

B HistoriaSES: La segunda mitad del siglo XX/Maria Inés Tato; Juan Pablo Bubello; Ana Maria
Castello.- 1a ed.- San Isidro: Estrada 2011. Historia de la Argentina / Mariana Pérez... [et. AL].- 1*
ed.- Buenos Aires: Kapelusz, 2013. Historia. La Argentina: ;Un pais a la deriva? Desafios y
alternativas (1.930 hasta la actualidad), Canessa, Julio; Serrano, Gerardo y Paura, Vilma. Buenos
Aires: Editorial Longseller, 2.010. 1° edicién, 1° reimpresion. Historia: Argentina y el mundo: la
segunda mitad del siglo XX/ Andrea Anddjar... [et. Al.].- 1* ed. 2° reimp.- Buenos Aires: Santillana,
2011. Historia VI: historia reciente en Argentina/Teresa Egger-Brass. Ituzaing6: Maipue, 2012.
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informacién.'* En los libros analizados se observa que en general el texto central es
acompaifiado por diversos textos laterales, iméagenes, espacios con enunciados de
consignas o glosarios, etc. Lo interesante de esto es que se incluyen voces de
diversos ambitos y distintos tipos de texto ya que, por ejemplo, pueden aparecer
apartados con fuentes primarias (discursos; proclamas; proclamas de agrupaciones
politicas; decretos; mondlogos de TV; entrevistas), imagenes (portadas de dlbumes
y de diarios; pintadas; obras de arte; humor grafico) o citas de textos académicos
(provenientes de disciplinas como la Historia, la Economia y la Sociologia). Puede
verse que al interior de este material didactico, se encuentran multiples referencias.
En este sentido, la diversidad de materiales se encuentra al interior de los libros de
textos. De esta forma, uno puede suponer que se complejizan las formas de lectura
ya que se presentan textos que tienen distintos registros.

Estos cambios e incorporaciones que hemos advertido en los textos escolares son
también visibles en algunos materiales creados por el Ministerio de Educacion
como por ejemplo los editados en el marco del Programa “Educacién y Memoria” y
las secuencias desarrolladas para el Programa Conectar Igualdad disponibles en el
portal Educ.ar. Podemos definirlos como parte de una propuesta diddctica oficial ya
que los mismos son elaborados y compartidos con el objetivo de ser utilizados por
los docentes en sus clases de Historia, pero que no tienen caracter prescriptivo.

»

El cuadernillo “Pensar la dictadura...” aborda distintos aspectos de la ultima
dictadura militar que tuvo lugar en Argentina entre 1976 y 1983. El mismo esta
dividido en 4 capitulos que abordan distintos aspectos del gobierno militar (El
Terrorismo de Estado, Dictadura y Sociedad, La dictadura en el mundo y EI pasado
en el presente) y que poseen apartados con informacién; fuentes; una galeria de
imagenes; Propuestas para trabajar en el aula y una fotografia como cierre. En cada
capitulo se encuentran apartados que refieren a un tema en particular dentro del
aspecto desarrollado. Alli se realiza un breve resumen -de no mas de tres o cuatro
paginas- recuperando, en algunos casos, distintas fuentes que van desde los debates
historiograficos hasta fuentes primarias, prensa y fragmentos que se relacionan con

luchas por la memoria (Abuelas de Plaza de Mayo). A su vez, cada capitulo posee

un apartado con fuentes que también provienen de diferentes ambitos. En este caso

14 ., .. . ~

. Desde luego, esta transformacién ya era visible en los textos editados en los afios "80, aunque
también por esos afios se seguian utilizando los manuales que contenian un texto central
acompaiiado por escasas ilustraciones (como el escrito por Cosmelli Ibafiez).
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se pueden observar: fuentes primarias, historia oral (testimonios), Nunca Mas (lucha
por la memoria), testimonios ficcionales, canciones, bisqueda en la Constitucion,
publicidades, solicitadas, tapas de diarios, documentos oficiales, testimonios, libros
y canciones. Las mismas se retoman en las propuestas para trabajar en aula,
respetando un orden de consignas. En primer lugar se proponen consignas de
analisis e investigacion, luego de lectura y discusion; de andlisis; de investigacion;
de discusidén y andlisis y por dltimo para trabajar con las imagenes. Si bien no
vamos a detenernos en esta oportunidad en el andlisis de las consignas, resulta
interesante la diversidad de propuestas que se presentan y la manera en que las
mismas se van complejizando y utilizando todos los materiales del cuadernillo. Se
puede ver que las mismas apuntan a una ensefianza de la historia abordada a partir
de problemas. En este sentido la propuesta no sdlo es rica en materiales y fuentes
sino también por las actividades con las que se las trabaja. Las mismas permiten
explicar, analizar y profundizar sobre distintas dimensiones del periodo analizado.

Por su parte, las secuencias didacticas disponibles en el portal educ.ar, también son
producidas por el Ministerio de Educacién de la Nacién. Sin embargo, aqui uno
puede encontrar secuencias de distintos temas, no s6lo de historia reciente. En todos
los casos se presenta una secuencia didactica sobre un tema especifico, esto implica
que la realizacién de las distintas actividades supone el recorrido por diferentes
aspectos y contenidos. Todas las secuencias respetan un orden e incluyen distintas
actividades. En principio se incluye una breve descripcidon con los datos generales
del tema. A continuacidn, se enumeran los propdsitos generales (comunes a las
secuencias, como por ejemplo promover el uso de las netbooks o el trabajo
colaborativo) y una breve introduccidon. Alli, se contextualiza brevemente el
contenido a ensefiar. Luego se presentan los objetivos especificos de cada secuencia
donde se abordan los contenidos y competencias que se espera que los alumnos
incorporen. Por udltimo uno encuentra la propuesta estructurada en distintas fases
(“Presentacion del problema”; “Presentacién y buisqueda de nueva informaciéon y
presentacidon de nuevos conceptos”; “Favorecer la reorganizacion de los esquemas
de conocimiento de los estudiantes” y “Difundir / dar a conocer por medio de la
publicacién de producciones propias”) que incluyen actividades variadas. Se puede
observar que tanto las fases como las actividades se van complejizando e
incorporando materiales de muy diversos origenes. En los casos analizados se

pueden ver, por ejemplo, los siguientes materiales: Notas periodisticas, canciones,
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documentales de la TV Publica, consultar sitios especializados, videos HIJOS,
testimonios (fuentes primarias), reportajes, sitios de interés, fotografias, videos,
documental Encuentro, documentos y testimonios. "

Queda claro aqui que la diversidad de materiales que los docentes afirman utilizar
para la ensefianza de la historia reciente incluye multiples soportes, textos y
practicas. Los profesores seleccionan las fuentes incorporando un abanico de
posibilidades y potencialidades didécticas. Tal como analiz6 Gonzélez en una
mirada mas general de la ensefianza de la historia, “la creacion de dossier permite a
los docentes realizar una seleccion propia y singular en un movimiento que combina
el aprovechamiento, el gusto y la operatividad” (Gonzalez, 2018; 106). Como
aspecto particular de la ensefianza de la historia reciente argentina, podemos

observar que estos dossiers incluyen no sélo libros de texto sino también textos

académicos que permiten profundizar y problematizar los contenidos trabajados.

1.2.2 Las miultiples voces y referencias.

A partir de lo trabajado hasta aqui, podemos problematizar el lugar que ocupa el
saber historiografico en la ensefianza de la historia reciente argentina. Si bien en el
disefo de 6° afio se propone en la primera unidad trabajar a partir del concepto de
“Historia reciente”, incorporando a las aulas de Historia debates que se dan en el
ambito historiografico, no todos los materiales que se proponen provienen de este
campo de estudio sino que también se incorporan textos y lecturas que pertenecen a
otras disciplinas de las ciencias sociales. Esta multidisciplinariedad también existio
en la escritura y andlisis del periodo -tal como fue trabajado por Gonzalo De
Amézola (1999)- ya que existié una abundante produccidon de trabajos sobre la
historia reciente por parte de otras ciencias sociales (economia, sociologia, ciencias
politicas) antes que de la propia historiografia en la primera década del retorno
democrético.

En los materiales analizados se pueden encontrar textos provenientes del campo
historiografico, en general breves o que permiten retomar algunas fuentes valiosas
por su potencialidad para analizar el periodo y trabajar con este tipo de fuentes en
particular. Un caso interesante es la incorporacién en uno de los libros de texto de

fuentes extraidas del libro “Haciendo memoria en el pais del nunca mds” de Dussel,

5 . i
!> Puede verse la grilla de andlisis en el anexo.
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Finocchio y Gojman (1997), el cual fue pionero en la intencién de producir un
material para la ensefianza de la historia reciente en el nivel medio desde un dmbito
académico. El objetivo de este trabajo, producido en el marco del vigésimo
aniversario del Golpe de Estado de 1976, era “introducir en la escuela la lectura de

R t]

un texto (el “Nunca Mas”) que circulaba con mas fuerza por fuera y proponia no
dejar de interrogarse sobre ella” (Finocchio, 2009: 92).

Otra idea que surge es que el saber histérico escolar también incluye las
representaciones de la memoria. En este punto, podemos retomar a Maria Paula
Gonzalez quien afirma que “los saberes historicos escolares no son productos
menores y degradados de la historiografia académica como tampoco totalmente
auténomos de ella, sino una creacion especifica y propia de la cultura escolar, que
se construye y se recrea cotidianamente” (Gonzalez, 2017). En efecto, en los
materiales analizados podemos observar que se incluyen diversos testimonios y
relatos de diversas organizaciones de Derechos Humanos. En este punto, los debates
planteados desde el mundo historiografico ingresan de lleno en las aulas de Historia
para trabajar la relaciébn Historia-Memoria. La misma ha tenido diversas
interpretaciones que intentaremos retomar brevemente. Acordamos con la idea que
afirma que “la historia y la memoria son dos formas de representacién del pasado
gobernadas por regimenes diferentes, pero que guardan una estrecha relacién”
(Franco y Levin, 2007:41). Por un lado es conveniente retomar a Franco y Levin
quienes advierten que se pueden reconocer dos formas “maniqueas” de comprender
esta relacion: por una parte quienes plantean una oposicion binaria entre ambos
términos, que ‘“oponen un saber historiografico capturado por los preceptos
positivistas de verdad y objetividad a una memoria fetichizada y acritica” (Franco y
Levin, 2007:41) y aquellos que afirman que ambas son lo mismo ya que “se
entiende que la memoria es la esencia de la historia” (Franco y Levin, 2007:41).
Pero algunos autores han intentado analizar las continuidades y relaciones entre
historia y memoria. Retomando a Paul Ricoeur, se podria atribuirle a la memoria un
caracter matricial. Pero asi como la historia se nutre de la memoria, “también se
emancipa de ella al convertirla en uno de sus objetos de estudio” (Traverso, 2007:
72). Particularmente en la historia reciente, la memoria es uno de sus objetos y, por
lo tanto, hay una relacion de continuidad. Lo interesante y algo que grafica la
particularidad de la ensefianza de la historia reciente es que el Disefio propone llevar

al aula este debate historiografico. Por ejemplo, en el Disefio Curricular de 6° afio,
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en su Unidad I titulada “Ejes historiogrdficos para una mirada de la Historia
Reciente en la Argentina”, el disefio establece que “cada profesor podra introducir
la propuesta de trabajo mediante un estado del arte acerca de la Historia Reciente y
los componentes propios de la investigacion” (D.C, 2012:42). Aqui se puede
advertir un acercamiento entre el saber historiografico y el saber escolar. Sin
embargo, al analizar los materiales sugeridos se advierte que en la mayoria de los
casos las fuentes relacionadas con las luchas por la memoria son utilizadas s6lo de
manera testimonial. En efecto, se incluyen relatos de personas secuestradas durante
la dictadura, exiliados, Organizaciones de Derechos Humanos (Madres de Plaza de
Mayo, Abuelas de Plaza de Mayo, H.I.J.O.S.), militares, entre otras, que
reconstruyen distintas visiones de los procesos, desde narrativas propias de cada uno
de los autores. En este sentido, el hecho de tomar estos testimonios como fuentes
nos permite observar nuevamente un acercamiento entre el mundo escolar y el
académico ya que en muchos casos “el historiador debe “servirse” de la memoria
sin necesariamente rendirse ante ella” (Franco y Levin, 2007: 43). Es decir, la
memoria puede usarse como fuente para la historia. Esto complejiza mucho maés la
enseflanza del pasado reciente ya que en muchos casos se propone, en relacion a
trabajo con la Historia Oral, incorporar los testimonios de familiares o conocidos.
Podemos ver aqui una de las particularidades de la Historia Reciente: no sdlo se
propone desarrollar trabajos relacionados con la metodologia utilizada por los
historiadores (por ejemplo, con Historia Oral) sino que también lleva a las aulas
algunos debates historiograficos. Esta cuestion nos permite pensar en la
incertidumbre que esto también puede generar, ya que puede abrir el espacio a
voces que no concuerdan con la propuesta oficial. Aqui vemos un aspecto particular
de la ensefianza de la historia reciente argentina ya que nos enfrenta a un pasado que
como marcamos antes estid todavia abierto y que genera debates en la sociedad
actual. Surgen entonces algunos interrogantes en torno a esta cuestion de la
memoria: jcomo trabajar esos casos? ;jcOmo pensar las logicas de esas otras
memorias? Si bien no es el objetivo de esta tesis profundizar estas cuestiones, es un
aspecto a tener en cuenta.

Una mencion aparte merece el libro “Historia VI. Historia reciente en la Argentina”
de Editorial Maipue ya que fue editado por primera vez en marzo de 2012, en
coincidencia con el momento en que por primera vez entraba en vigencia el 6° afo

de la escuela secundaria y la historia reciente como contenido especifico como fue
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descripto anteriormente. En este sentido, muchos docentes recurrieron a este libro
ya que era el tnico editado que seguia lo prescripto por el Disefio Curricular. De
hecho, en un apartado dedicado “A los lectores”, la autora Teresa Eggers-Brass
advierte que ‘“este texto responde a los contenidos de Historia de 6° para los
Bachilleratos en Ciencias Sociales y en Artes” (Eggers-Brass, 2012: 9), aunque
luego afirma que también esta dirigido a un publico mas amplio. Basta entonces con
comparar los contenidos prescriptos por el disefio y compararlos con los capitulos y
titulos del libro para advertir las similitudes. Ademas, también incluye dos capitulos
adicionales que trabajan sobre proyectos de investigacién sobre historia reciente,
algo que aparece en el disefio sin mucha especificidad.. En relacion a los materiales
que se incluyen en sus paginas, podemos observar la convivencia de diversas
propuestas como por ejemplo: fuentes primarias; articulos periodisticos; musica;
cine y documentales, en general los tres primeros acompafiados por propuestas de
actividades y los ultimos dos con un afin mas de descripcion de los titulos
disponibles para algunos temas. Al referirse a temas econdmicos suele incluir tablas
y gréaficos que contribuyen a la comprension de los textos, pero no propone ningin
trabajo con ellos. Algo interesante sucede con las citas académicas que se
encuentran en el libro. Las mismas se encuentran incorporadas al texto central de
los apartados, con una nota al pie describiendo la cita bibliografica. Consideramos
que esto resulta ttil para los alumnos ya que de esta manera pueden habituarse a la
lectura de textos académicos que poseen la misma forma de citado. Es decir, si bien
el libro no realiza propuestas de trabajo con textos académicos, introduce en su
desarrollo debates historiograficos e incluye las voces de historiadores citandolos.
Frente a la falta de formacion especifica y libros de texto de referencia este libro no
s0lo se volvid material de trabajo de los estudiantes sino de consulta para los
propios profesores que recibieron los contenidos minimos para trabajar en 6 en

febrero del 2012.

1.2.3 La convivencia de lo impreso y lo digital.

Muchas veces los libros de texto invitan a los alumnos a profundizar algunos temas
por medio de investigaciones que incluyen visitas a bibliotecas u otros libros. Alli se
observa un desplazamiento en la bisqueda de la informacion, ya que el libro de

texto deja de tener el monopolio de esta. A su vez, algunos proponen trabajar con
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peliculas, imagenes y documentales, materiales que se intentan incorporar a las
préacticas docentes y que aqui se ven facilitados ya que aportan guias de analisis. Por
ultimo, y en coincidencia con lo sefialado por Massone (2012), en los libros de
historia de secundaria (y para los temas de historia reciente) se observa una clara
incitacién al uso de Internet como fuente de informacién, ya que los propios
manuales proponen la profundizacién o investigacion de un tema o la busqueda de
algin material o fuente especifica. En este sentido, nuevamente se infiere una
modificaciéon en las formas de lectura ya que la informacién se encuentra
fragmentada y supone que el alumno deba recurrir al libro y a la pantalla de la PC.
Aqui se puede observar, ademas, el impacto que tienen las nuevas tecnologias en la
enseflanza de la historia ya que atraviesan la mayoria de los libros de textos, en
consonancia con las propuestas de la ley nacional, provincial y los disefios
curriculares.

De esta forma, se puede suponer que se complejizan las formas de lectura ya que se
presentan textos que tienen distintos registros. Respecto de este punto, algunos
libros de texto incorporan en su interior apartados especiales que sugieren algunos
de estos materiales para un tema particular (arte, periodismo, cine, humor grafico)
pero, en general, no aportan orientaciones metodoldgicas mas alld de algunas
actividades. Si bien es importante que dentro de los libros se incorporen esta
multiplicidad de materiales, queda a consideracion del docente el utilizarla o no y de
qué forma apropiarse de este material (realizando las actividades o pensando
consignas distintas).

En referencia a los materiales que incluyen fuentes que provienen de los medios de
comunicacion, los mismos son diversos: tapas de diarios, notas periodisticas
actuales y del proceso analizado y humor grafico. Esto plantea un desafio ya que en
estos materiales podemos encontrar diversos lenguajes. A su vez, el trabajo con este
tipo de insumos requiere del desarrollo de un trabajo especifico con esta fuente.
Como afirma Palmira Dobafio (2000:86): “Para ensefiar con el periddico es
necesario también ensefar el periddico, su especificidad”. En este sentido, no sdlo
se debe tomar el material sino ensefarles a los alumnos de qué manera trabajar con
él. Podemos en este punto ver también un acercamiento al quehacer de los
historiadores ya que se debe analizar a la prensa no s6lo como fuente sino también
como objeto de estudio. Por su parte, otro material que se trabaja en muchos de los

libros de texto analizados es el humor gréfico. Coincidimos con Florencia Levin en
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que “Las caricaturas conforman un objeto de enorme potencialidad simbolica y
heuristica, ya que fueron al mismo tiempo productoras y espejos de los procesos
colectivos de significacion de esa experiencia histérica de los que constituyen, por
otra parte, se huella” (Levin, 2013: 17). Sin embargo, también este material tiene
sus especificidades. Algunas de ellas fueron abordadas por Carlos Andelique y Rosa
Garcia (2005) quienes alertan sobre la dificultad que implica el uso de materiales
como la narrativa grifica y el humor a la vez que mencionan sus ventajas. En
relacion con las dificultades, advierten que puede ser visto como ‘“un simple
entretenimiento” y que exige una serie de conocimientos que el docente debe tener
en cuenta al momento de usarlo como fuente. En este punto, el docente debe tener
en cuenta aspectos tales como su contexto de elaboracidén; su contenido; su/s

autor/es y su forma de expresion entre otras cosas.

1.3 Conclusiones parciales

A lo largo de las péiginas anteriores, hemos mostrado la diversidad de materiales,
referencias y lenguajes en la ensefianza de la historia argentina reciente, tanto en la
propuesta oficial, en los propios libros de textos escolares asi como en otros
materiales utilizados por profesores de secundaria consultados.

A partir de ello, una de las primeras conclusiones que podemos sefialar es que, a
partir de los materiales se observa la convivencia dentro de las aulas de diversos
saberes provenientes de distintos campos. En tal sentido, el acercamiento propuesto
en este trabajo aporta en la senda de discutir la pertinencia de hablar de una
transposicion didactica de saberes de un campo académico'® ya que los propios
materiales demuestran el aspecto multidisciplinar de los estudios sobre historia
reciente.

En funcién de lo encontrado en los materiales analizados, podemos adelantar una
serie de consideraciones en torno a algunas fuentes o referencias que se repiten y
que no provienen del campo historiografico. La inclusion de ellos nos invita a
pensar en los ambitos de los que surgen y algunas de las pricticas de lectura que

involucran.

16 Sobre esta discusion, véase Gonzalez, 2011 y De Amézola, 2006.
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Tanto en el disefio como los materiales analizados, se observa la multiplicidad de
materiales que contienen registros muy diversos. Histéricamente asociado a un
saber historiografico, el andlisis del disefio y de algunos materiales didacticos nos
aporta indicios de la existencia de materiales muy diversos provenientes no s6lo de
la Historia sino de otras disciplinas. En palabras de Andrade, se incluyen “una
diversidad de lenguajes que no necesariamente se motorizan desde el campo
disciplinar” (Andrade, 2014:176). En este sentido, dentro de los materiales
analizados podemos observar la existencia de diversos materiales provenientes de
otros campos académicos tales como la Sociologia y la Economia. Esto se puede
interpretar en funcién de que en el momento en que la historia reciente argentina se
incorpora como un saber especifico a ser ensefado, el campo historiografico se
encontraba en desarrollo y consolididndose, por lo que sus discusiones,
investigaciones y debates llegaron con posterioridad a las aulas. En este sentido, hoy
la historia reciente se expandié en una diversidad tematica sumamente amplia la
cual es dificil de absorber por el &mbito escolar.

En relacién con el conjunto de materiales audiovisuales, ellos mismos incluyen
diversos registros: imagenes, documentales, films de ficcion. Nuevamente aqui se
modifica la materialidad de las fuentes, ya que contienen un registro distinto. El
lenguaje audiovisual tiene sus propias reglas, particularidades y desafios. Cada una
de estas fuentes posee su propia narrativa y supone un trabajo distinto para los
docentes y los alumnos. Sin embargo, presentadas en una unidad tanto por el disefio
como por los libros constituyen una nueva narrativa escolar que no necesariamente
responde a las ideas y representaciones a las que apuntaban en su origen. En este
punto, observamos al igual que Maria Paula Gonzélez, “invenciones y mixturas” en

3

la seleccion y materialidad de los recursos que muestran “una ensefianza de la
historia en movimiento y a los docentes que producen saberes y practicas
significativas y relevantes” (Gonzélez, 2018: 127). Es decir, a partir de diversas
materialidades presentes en la cultura normativa y la cultura pedagdgica se mixtura
una nueva narrativa propia de la cultura escolar.

Para finalizar, resta apuntar que se puede pensar en la manera en que este tipo de
indagaciones contribuyan al desarrollo de la formacion docente. En este sentido, se
abre otra linea de reflexién en funcién de la multiplicidad de materiales analizados.

Teniendo en cuenta esta convivencia de fuentes, soportes, saberes y lenguajes, seria

conveniente atender a las implicancias didacticas que esto conlleva. De esta forma,
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los docentes de historia, al momento de dar clases no sélo deben manejar los
contenidos a enseflar sino también la especificidad de las fuentes con las que
trabajan. Atendiendo a los cambios y las transformaciones analizadas, la formacién
docente no debe quedar aislada de este proceso. Esto nos lleva a reflexionar sobre la
formacion docente ya que “los aportes a la formacioén de profesores de historia se
han reducido al tratamiento de los contenidos sin avanzar en el andlisis de las
précticas escolares como los nuevos protocolos de lectura que los nuevos textos
promueven” (Massone, 2014: 36). En este sentido, profundizar el andlisis en torno a
las practicas docentes tal vez permita complejizar la mirada poniendo el foco en las

practicas de lectura que surgen a partir de estos materiales.
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2 Capitulo 2. Las practicas docentes entre materiales y

elecciones.

En el siguiente capitulo nos proponemos analizar las practicas docentes desde dos
de sus variables: la materialidad y las elecciones de sus recursos didacticos. El
primero de estos aspectos es de suma importancia ya que -como se vio en el
capitulo anterior- es muy variada a la vez que en muchos casos ayuda a determinar
diversas practicas de lectura. En relacion con las elecciones docentes, debemos
advertir, que “la instancia en que se elige un texto escolar unico para los alumnos
implica una practica de lectura que conlleva siempre un caricter situacional y
contextual.” (Romero, 2011: 43). Asi, a partir de considerar la multiplicidad de
materiales didacticos para la ensefianza de la historia, nos surgen las siguientes
preguntas: ;Qué materiales utilizan los docentes en sus clases de historia? ;Cémo
seleccionan los mismos? En este sentido, intentaremos reconstruir los
condicionamientos, gustos, consideraciones y cuestiones que tienen en cuenta los
docentes para elegir sus materiales con el fin de visibilizar la diversidad de
materiales didacticos que se utilizan en las clases de historia y las apropiaciones que
los docentes realizan de los materiales que se indican, se sugieren y se ofrecen, pero
también de los que ellos buscan, reutilizan, reeditan, etc.

En el primer apartado nos concentramos en las diversas materialidades que
conviven hoy en las aulas de historia. Teniendo en cuenta que la tesis pone especial
atencion en los materiales escritos, el mismo se encuentra dividido en tres apartados
para atender a los libros de textos, los dossiers de fotocopias y otros materiales y por
ultimo a los textos académicos.

El segundo apartado intenta poner el foco en los motivos por los que los docentes
seleccionan los materiales que utilizan en sus clases. Algunos de ellos se relacionan
con cuestiones pedagogicas, es decir, vinculados con el acto de ensefar. Otros se
vinculan con aspectos mas relacionados con la disciplina histdrica como se mostrara
a continuacién. De esta manera, nos proponemos trabajar estas elecciones poniendo
el foco en determinantes que provienen no sdlo de la escuela sino también con
algunas mas relacionadas con la disciplina histdrica, en particular de la historia

reciente argentina, buscando diferenciar esta indagacioén de otras mas generales.
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Finalmente, en el tdltimo apartado, se realizard un balance a través de algunas

conclusiones que derivan de este analisis.

2.1 La materialidad

Como describimos en el primer capitulo, podemos afirmar que hoy en dia conviven
multiples materiales en diferentes formatos y soportes y con variados lenguajes en
las aulas de Historia. Desde el libro de texto, pasando por las fotocopias de textos o
materiales hasta la introduccién de materiales de Internet. En este sentido, lo
manifestado por los docentes en las encuestas realizadas nos permite encontrar:
textos producidos para la escuela (textos centrales de los libros de texto); textos
académicos (provenientes de distintas ramas de las ciencias sociales); fuentes
primarias (proclamas, documentos oficiales); prensa (articulos y tapas de diarios);
materiales visuales y audiovisuales (fotografias, afiches, films de ficcién y videos);
materiales audiovisuales de divulgaciéon producidos en la actualidad (documentales
y programas de TV). Atendiendo a esta diversidad, creemos importante prestar
atencion a los aportes de Roger Chartier quien advierte sobre la necesidad de estar
atentos a “la historicidad de los textos y su materialidad” (Chartier, 2007:54).
Retomando algunas consideraciones de este autor, resulta pertinente recordar que
“las verificaciones multiples y méviles de un texto dependen de las formas a través
de las cuales es recibido por los lectores” (Chartier, 1992). En otras palabras, un
andlisis de las practicas docentes debe tener en cuenta la manera en la cual es
recibido y esto mucho depende del formato en el que se encuentre. Asi, “hay que
sefalar que las formas producen sentidos y que un texto estable en su escritura esta
investido de una significacion y de un estatuto inéditos cuando cambian los
dispositivos del objeto tipografico que propone su lectura” (Chartier, 1992).

Este anlisis cobra hoy una nueva dimension si se tiene en cuenta el peso que tienen
las nuevas tecnologias en la incorporacién de estos nuevos materiales ya que la
escuela secundaria no es ajena al proceso de “massmediatizacion”, es decir, el
proceso de “expansion y multiplicacion de los medios masivos de comunicacién y
las nuevas tecnologias de informacién” (Massone, 2011: 157) que vive la sociedad.
Asi, como veremos a continuacidn, el uso de las nuevas tecnologias involucra

nuevas practicas ya que “El texto electrénico cambia simultineamente la técnica de
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produccién y de reproduccion de textos, el soporte de lo escrito, las practicas de
lectura y escritura “(Chartier. 2004:202). Por lo tanto, este proceso también impacta
en las practicas de lectura y escritura que los docentes se proponen trabajar.

Teniendo en cuenta este panorama, a continuacién, nos concentramos en la
descripcién de la materialidad en que se presentan tres tipos de materiales que los
docentes afirman que utilizan en sus clases de historia reciente argentina: los libros
de texto, el “dossier de fotocopias” y los textos académicos. L.os mismos seran
analizados por separado, atendiendo a sus particularidades. Esto nos permite
focalizar la mirada en cada uno de los materiales, atendiendo también a sus
potencialidades y motivos por los cuales los docentes de historia los seleccionan y

utilizan en sus clases.

2.1.1 Libros de texto

Uno de los materiales que los docentes afirman utilizar en sus clases de Historia son
los libros de textos. Si bien recibe distintas denominaciones como libro de textos,
manual escolar, resulta conveniente establecer una definicion. En este sentido,
“Textos escolares hace referencia a los libros escolares o manuales definidos de tal
modo por la intencién del autor o del editor” (Chopin, 2000: 108). Es decir, son
aquellos libros cuya funcién es su utilizacion dentro de las aulas escolares. En suma,
“se trata del texto escolar que suele solicitar el docente, generalmente como libro
unico, a sus alumnos para el aprendizaje de una o mas materias escolares y que ha
sido publicado por una editorial” (Romero, 2012:1). Los libros de textos escolares
(junto con los materiales normativos y los disefios curriculares) han sido un objeto
privilegiado por la investigacién sobre la ensefianza de la historia en Argentina
(Gonzalez, 2014). Por ejemplo, varios estudios se concentraron en destacar el papel
que han cumplido en la construccién de una identidad nacional durante el siglo XX
(Romero, 2004), en la relaciéon entre los libros de textos y la historia como
disciplina académica, es decir, la historia ensefada y la historia investigada (de
Amézola, 20006), etc.

De acuerdo con lo conversado con los docentes durante las entrevistas, la mayoria
afirma utilizar libros de texto en sus clases. Por ejemplo, Agustin afirma que:

“Uso el libro de texto de historia porque me parece que

ademads del contenido que yo le pueda llegar a dar en las
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clases a los chicos, es necesario que lean (...) (Agustin,

docente de 5° afio. Escuela privada laica)

Si bien en el proximo capitulo desarrollaremos los usos que los docentes realizan
con este material, al conversar con Agustin, nos dimos cuenta de una diversidad de
usos asociados a la lectura.
Respecto de la materialidad de los libros, como vimos en el capitulo uno, se
abandon¢ el formato de un texto central que concentra toda la informacién.'” En los
libros de texto analizados se observa que, en general, el texto central es acompafiado
por diversos textos laterales, imagenes, espacios con enunciados de consignas o
glosarios, etc. Si bien esto habilita el uso de diversos materiales dentro del libro, no
todos los docentes valoran esta caracteristica. Por ejemplo, Francisco utiliza el libro
de Aique ya que:
“El libro de Aique es un manual escolar que privilegia el texto por
encima de las ilustraciones.” (Francisco, docente de 5° afo.

Escuela privada laica)

En este testimonio nuevamente podemos advertir el peso que tiene, para algunos
docentes, la lectura por sobre otro tipo de materiales como las imagenes.

Por otra parte, y como se anticipd en el capitulo 1, muchas veces los libros de texto
invitan a los alumnos a profundizar algunos temas por medio de investigaciones que
incluyen visitas a bibliotecas u otros libros. A su vez, se puede observar la
hipertextualidad de algunos de ellos que poseen cddigos QR, imagenes y propuestas
para seguir investigando mdis alld de los propios libros."® Alli se observa un
desplazamiento en la bisqueda de la informacién, ya que el libro de texto deja de
tener el monopolio de esta. A su vez, algunos proponen trabajar con peliculas,
imagenes y documentales, materiales que se intentan incorporar a las practicas
docentes y que aqui se ven facilitados ya que aportan guias de analisis. Por ultimo, y
en coincidencia con lo sefialado por Massone (2012), en los libros de historia de

secundaria (y para los temas de historia reciente) también se observa una clara

"7 Desde luego, esta transformacién ya era visible en los textos editados en los afios *80, aunque
también por esos aflos se seguian utilizando los manuales que contenian un texto central acompafiado
por escasas ilustraciones (como el escrito por Cosmelli Ibafiez).

'8 Vedse a modo de ejemplo, Historia argentina: profundizacion de la industrializacion y de los
conflictos sociales y politicos: de la revolucion libertadora al iiltimo golpe civico-militar: 1955-1976
/ Maria Ernestina Alonso y Enrique Vazquez. - la ed. - Buenos Aires: Aique Grupo Editor, 2013.
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incitacién al uso de Internet como fuente de informaci6n', ya que los propios
manuales proponen la profundizacion o investigacion de un tema o la biisqueda de
algin material o fuente especifica. En este sentido, nuevamente se infiere una
modificaciéon en las formas de lectura ya que la informacién se encuentra
fragmentada y supone que el alumno deba recurrir al libro y a la pantalla de la PC.
Aqui se puede observar, ademas, el impacto que tienen las nuevas tecnologias en la
enseflanza de la historia ya que atraviesan la mayoria de los libros de textos.

En relacion con la forma de circulacion que tienen los libros de textos, también
nuestro estudio permite sefialar que se estan produciendo cambios en la materialidad
de los mismos a partir de los formatos en los que circulan: el libro en su formato
normal; el mismo libro entero pero fotocopiado; el libro de texto “fragmentado” en
fotocopias seleccionadas por el docente o un “dossier” de fotocopias armado por el
docente con distintos textos de distintos libros (aspecto que explicaremos a
continuaciéon). Creemos conveniente profundizar en la forma en que estas
modificaciones de la materialidad afectan las practicas docentes ya que creemos que
“estas novedades demandan la redefinicion de los papeles de las antiguas formas de
la comunicacién en las que se soportd la transmision escolar: oralidad, escritura
manuscrita, la publicacién impresa” (Romero, 2011:121). En efecto, en el caso de
los profesores consultados los libros de texto son materiales utilizados con
frecuencia en sus clases de historia.

Los textos escolares forman parte de la cultura escolar y de los procesos didacticos
que se desarrollan en las aulas. La utilizacion de estos dispositivos por parte de los
profesores habilita diferentes practicas de ensefianza. Por esta razén consideramos
relevante un estudio de estos. Creemos, al igual que Marisa Massone, que “el libro
de texto ha sido el objeto portador de conocimiento privilegiado en la cultura
escolar y también en la historia como disciplina escolar” (Massone, 2014:34). Los
datos tomados para esta investigacion nos demuestran que esta tendencia se repite
ya que la mayoria de los docentes encuestados y entrevistados afirman utilizar un
libro de texto. A su vez, el andlisis de “los textos escolares como objetos culturales
propios de la cultura material de la escuela abren posibilidades para el andlisis de
practicas culturales, formas de sociabilidad, produccion, circulacién y consumo de

ideas y bienes” (Romero, 2012: 2). Es decir, profundizar sobre sus caracteristicas

'% Ver Historia: Argentina 'y el mundo: la segunda mitad del siglo XX/ Andrea Anddjar... [et. Al.].-
1* ed. 2* reimp.- Buenos Aires: Santillana, 2011, pagina 145.
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especificas nos permite ahondar en estudios mas relacionados con sus usos en las
aulas de historia.
En el siguiente apartado describiremos los “dossiers de fotocopias” y otros

materiales que los docentes utilizan.

2.1.2 Dossier de fotocopias y otros materiales

Otro de los formatos en los que circulan los materiales en las clases de historia son
los “dossiers” de fotocopias elaborados por el docente. Este material es la suma de
diversas fuentes que el docente selecciona, compila y ordena con el fin de utilizarlas
en sus clases. Si bien en general suele estar compuesto por fotocopias de libros de
textos, en muchos casos los docentes incorporan otras fuentes. En algunas escuelas,
el profesor selecciona segun su criterio aquellos materiales que mejor se adectien a
los contenidos y clases. Asi, el profesor tiene la libertad de usar los materiales que
considere mas adecuados sin tener que restringirse a un libro de texto.
Para explicitar a qué llamamos dossier de fotocopias, tomaremos algunos
fragmentos de las entrevistas para mostrar de qué manera los docentes elaboran este
material. Como nos dice Rosana, los alumnos:

“Tienen como “material de apoyo” una bibliografia que voy

armando de varios libros. Voy haciendo un recorte de varios

libros. Los armo yo todos. (...) El material que incluyo es segiin

el programa y los temas. (...) utilizo libros de texto, uno que

bajo el Gobierno hace cuatro aiios. También uso DVD vy

peliculas.” (Rosana, docente de 5° afio. Escuela publica)

Aqui vemos que la docente arma la bibliografia tomando diversos libros de textos e
incluye otros materiales, segtin el programa y los temas que tenga que dar. Esta
seleccidn realizada previamente por Rosana deja claro un enorme trabajo previo de
lecturas, planificaciones, anticipaciones y previsiones fuera del espacio escolar.
Por su parte, Brian, docente de 5° y 6° afio de Secundaria quien elabora “mddulos
de trabajo” en ambos cursos, con algunas diferencias. Por ejemplo:
“El modulo de 5° lo armo a partir de una serie de textos de
editoriales que a mi me gustan. Suelen ser editados entre

principio de los “90 y el 2000. Primero porque es cercano a la
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bibliografia que uno leyo cuando se recibio. (...) las actividades
las armo todas yo.” (Brian, docente de 5 ° y 6° afo. Escuela

privada laica)

Aqui el profesor explicita que su mddulo estd compuesto por textos provenientes de
libros de textos escolares. Si bien profundizaremos en los motivos de su eleccion en
los siguientes apartados, vemos que los utiliza por su conocimiento de los mismos.
Algo interesante que surge de su testimonio es el hecho de que él decide elaborar las
actividades, sin tener en cuenta las que se encuentran en esas fotocopias. A
diferencia de la respuesta aportada por la profesora Rosana, en el caso de Brian las
actividades también son disefiadas por él. Todas estas practicas nos llevan a pensar
el lugar del profesor como autor y productor de un nuevo material. Asi, el profesor
retine materiales que tienen su propia ldgica y narrativa por separado pero a través
de su intervencion se produce algo nuevo que conforma una nueva narracion a partir
de la unidad de sentido que le brinda la seleccién y orden de presentacidén que se
otorga en el dossier. En suma, es el propio docente quien elige el material, lo
compila y crea actividades en funcién de una seleccién de contenidos propia.
En otros casos, los dossiers representan una serie de materiales que los docentes
elaboran para trabajar durante el afio y que incluyen diversas fuentes. Como explica
Catalina:

“A veces armo cuadernillos, armo un Dossier que pueden incluir en

una parte libros de textos. También hay notas de la revista Puentes,

hago una seleccion de materiales de distinto tipo. Algo elaborado

por mi a veces.” Catalina, docente de 5° afio. Escuela privada laica)

Aqui podemos observar que la docente incorpora materiales provenientes de
distintos ambitos y el uso de los libros de texto de manera fragmentada. Esto ultimo
puede explicarse ya que “el uso de los libros supone una serie de decisiones por
parte de cada maestro acerca de qué, cuidnto, cuando y cOdmo se utilizardn sus
contenidos y actividades a la hora de ensefiar” (Massone, Romero, Finocchio;
2014). Podemos ver aqui una relacion entre la sugerencia del disefio curricular a los
profesores de armar un banco de materiales. Algo similar realiza Brian quien afirma

que:
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“Les armo un modulo de trabajo. Ese modulo de trabajo lo armo a
partir de textos que uno podria llamar académicos que los recopilo de a
acuerdo a la temdtica que voy a trabajar.” (Brian, docente de 5 ° y 6°

afio. Escuela privada laica)

Ambos testimonios sirven para graficar la diversidad de materiales que se incluyen

en los dossiers o modulos: libros de textos, notas, textos académicos.

A continuacidn, daremos cuenta de una serie de materiales que los docentes utilizan
en sus clases de historia. Los mismos fueron agrupados en este apartado ya que la
preocupacion de esta tesis versa sobre los materiales escritos para la ensefianza de la
historia reciente argentina. En este sentido, describiremos los materiales
audiovisuales, los medios de comunicacién y el humor gréfico.

Por ultimo, nos abocaremos en un material que, de acuerdo a los testimonios

elegidos, se utiliza sobre todo en 6° afio: los textos académicos.

2.1.3 Textos académicos

Otro de los materiales que los docentes afirman utilizar en sus clases son los textos
académicos. Bajo esta denominacién comprendemos a aquellos libros o textos que
no fueron pensados especificamente para la educacién secundaria: articulos
académicos, capitulos de libros, libros editados para el uso universitario. Respecto
de los articulos, dos docentes afirman trabajar con textos publicados en revistas
académicas como Puentes™ y Clio & Asociados®'. Al indagar respecto de las
caracteristicas de una de las revistas nos encontramos que ‘“Puentes intenta

promover la circulaciéon de ideas en torno a la construccion de la memoria colectiva,

?0 Revista editada por la Comisién Provincial por la Memoria entre agosto de 2000 y noviembre de
2016, con un total de 31 nimeros. Su periodicidad era cuatrimestral. Estd pensada, aunque no de un
modo excluyente, para educadores, investigadores en ciencias politicas, sociales y de la
comunicacion, estudiosos y militantes de los derechos humanos. Periodistas, académicos y artistas
aportan desde sus paginas diversos puntos de vista y materiales a fin de promover debates sobre el
pasado, el presente y el futuro.

2! Clio & Asociados es una revista impresa anual que publica articulos originales e inéditos,
entrevistas y resefias bibliograficas, sobre Ensefianza de la Historia. Fue creada en 1996 con el
objetivo de ofrecer un medio de comunicacién especializado que contribuya a la reflexiéon e
investigacion sobre la disciplina. Esta dirigida a un publico internacional, de investigadores, docentes
y estudiantes interesados en la temética. Es editada conjuntamente por la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Universidad Nacional del Litoral y la Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion de la Universidad Nacional de La Plata. A la fecha lleva editados 19 nimeros.
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la formacién académica y docente sobre el estudio y la ensefianza del pasado
reciente, y articular los &mbitos académicos, politicos, sociales y culturales”. Este
material no apunta a cerrarse en los circulos académicos sino que tiene una tarea de
divulgaciéon de la ciencia hacia otras esferas. Vemos entonces que uno de los
objetivos que se propone la revista, articular el ambito académico con otros, se
cumple a partir de esta propuesta. Por otro lado, también encontramos el uso de
algunos capitulos del libro ‘“Problemas Socio-Econémicos Contemporaneos”,
utilizado en la materia del mismo nombre en la Universidad Nacional de General
Sarmiento. Este material fue elaborado con el objetivo de utilizarse en una materia
universitaria, por lo que su uso en las aulas de la escuela secundaria es algo que sus
autores probablemente no contemplaban. Sin embargo, en manos de los docentes de
secundaria (formados en esa universidad) ese material adquiere nuevas
circulaciones y renovados usos. Este es un claro ejemplo de apropiacion tal como
indica Roger Chartier (1995), es decir, una atribuciéon de sentido impensada
originalmente. En manos de los profesores de secundaria un material universitario
se toma, se recorta y se adapta para convertirlo en material para el nivel medio.
Retomando la experiencia de Brian el docente también elabora un moédulo de
trabajo o dossier para sus alumnos de 6° afio. Sin embargo, aqui elige utilizar otro
material distinto a los libros de textos escolares. De esta manera:

“Les armo un modulo de trabajo. Ese modulo de trabajo lo

armo a partir de textos que uno podria llamar académicos

que los recopilo segin la temdtica que voy a trabajar.”

(Brian, docente de 5 ° y 6° afio. Escuela privada laica)

En este caso, el docente opta por seleccionar textos académicos para que trabajen
sus alumnos. Si bien retomaremos este testimonio en el siguiente apartado para
profundizar su anélisis, vemos que el docente elige subir el nivel de complejidad del
material. Sin embargo, en algunos casos esto también se debe a un pedido de las
instituciones, quienes sugieren a sus docentes que utilicen materiales que permitan a
los alumnos articular su trabajo con la universidad. Este es el caso de Brian quien
explica que:

“La idea en general en los colegios lo que me piden es que

trabaje articulando con la universidad. Entonces la idea es

que ellos lean algiin material que salga de lo
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especificamente manual y empecemos a trabajar algo que
puedan encontrar en la universidad. Y ese material es parte
de lo que yo trabajé o lei, entonces lo pongo.” (Brian,

docente de 5 ° y 6° afio. Escuela privada laica)

Teniendo en cuenta este pedido por parte de las instituciones, en general los
docentes suelen seleccionar capitulos o apartados especificos de algunos textos.
Pretendemos ejemplificar con este caso, que los docentes deciden en algunas
ocasiones elaborar sus propios dossiers en funcion de diversos materiales.

En la mayoria de los casos los docentes consultados que deciden utilizar estos
materiales lo hacen a través de fotocopias. S6lo una docente, cuyo testimonio
aparece en los siguientes apartados, afirmé trabajar con un libro universitario. Esta
materialidad también condiciona su uso ya que la seleccién implica usar sélo
algunos aspectos de las obras.

Atendiendo a este panorama de convivencia entre diversos materiales que incluyen
distintas materialidades, en el proximo apartado profundizaremos en las
apropiaciones y elecciones docentes. Es decir, intentaremos determinar desde sus

relatos los motivos que los llevan a seleccionar estos materiales didacticos.

2.2 Apropiaciones y elecciones docentes

En relacion con estas formas de circulacién, nos proponemos analizar a
continuacién la manera en que los docentes realizan una apropiacion de los
materiales para la ensefianza de la historia reciente. Para esto, resulta pertinente
volver a decir que “la apropiacién tal como la entendemos nosotros apunta a una
historia social de usos e interpretaciones, relacionados con sus determinaciones
fundamentales e inscritos en las practicas especificas que los producen” (Chartier,
1995: 51). Es decir, que es importante comprender la manera en que los docentes
utilizan y resignifican los materiales en su practica docente. Al hablar de
apropiaciones, lo hacemos a partir de los aportes que ofrece Diana Vidal (2007) al
plantear que la apropiacidon es el modo en que los sujetos se relacionan con el
mundo en su materialidad y los usos que le otorgan a los objetos culturales con los

cuales conviven. Retomando a Nancy Romero, “la lectura y el uso de los textos
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podrian ser investigadas como tacticas (De Certeau, 2002) — en tanto modo de
apropiacién por parte de quienes ensefian, para indagar no s6lo cémo los maestros
suelen leer y usar los libros, sino también cémo los pueden leer y usar y como
producen un nuevo (y propio) texto en el aula.” (Romero, 2011:10). En este sentido,
este apartado busca profundizar respecto de las bisquedas, recortes, apropiaciones y
elecciones que los docentes realizan para seleccionar diversos materiales y
trabajarlos en sus clases de historia. Utilizaremos nuevamente como fuente las
encuestas y entrevistas ya citadas. En este aspecto, retomar a Anne-Marie Chartier
(2000) quien afirma que los “haceres ordinarios”, es decir, las practicas cotidianas,
son variables ignoradas o no controladas por las investigaciones. Se trata de rescatar
lo que Elsie Rockwell (1986) llama ‘“‘saber docente” y hace referencia al tipo de
conocimiento que se construye durante el ejercicio de la docencia.

A partir de lo expresado por los docentes pudimos agrupar sus elecciones en torno
de dos grandes ejes: aquellas fundamentadas en cuestiones pedagégicas y otras en
cuestiones disciplinares. Si bien una no es restrictiva de la otra y en las elecciones
siempre hay una combinacién de motivos, pudimos identificar estos dos grupos. A
su vez, dentro de cada uno, encontramos tres variables distintas. Respecto de las
pedagbgicas podemos hablar de la accesibilidad del material, las caracteristicas del
grupo y las fuentes que contienen. Por su parte, en torno a lo disciplinar
identificamos cuestiones relacionadas a los temas a trabajar, la autoria del material y
las practicas que involucran. Intentaremos a continuacién describir, con los

testimonios docentes, cada uno de ellos.

2.2.1 Por cuestiones pedagogicas

Por la accesibilidad del material

En torno a la accesibilidad del material, muchos docentes argumentan que es un
aspecto importante al momento de elegirlos. En este sentido, podemos marcar
algunas diferencias, aunque éstas no tengan animos de generalizacion, entre los
docentes de escuelas publicas y privadas. Los primeros trabajan en general con
fotocopias de los libros que ellos eligen o con aquellos que se encuentran en la

biblioteca de la institucidn, con lo cual su eleccién a veces se ve condicionada por
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esta disponibilidad. De esta manera, se aseguran que los alumnos tengan acceso al
material. Un ejemplo de esto lo da Evelyn, quien afirma que:
“Traen los libros de la biblioteca o les saco fotocopia. Yo les
hago una introduccion, no los mando al texto solos, eso jamds.
Después las preguntas, o individual o por grupos y después
pasas (n del a: por los grupos)” (Evelyn, docente de 6° afio de

escuela publica)

La razén por la que realizan esto es porque se aseguran que los alumnos tengan los
materiales. En este sentido, dependen de los materiales que la escuela posea.
Con relaciéon a los docentes de escuelas privadas podemos observar diversos
matices respecto de la eleccidon de los materiales. Algunos docentes manifestaron
que la eleccidn del libro de texto la realiza la institucion. Es decir, muchas escuelas
realizan acuerdos con editoriales (para el uso de plataformas virtuales) o desde el
area de Ciencias Sociales se decide trabajar con alguna editorial en particular. En
esta dltima situacion el profesor participa de la eleccidon en didlogo con sus colegas.
A su vez, en muchos casos los docentes tienen la libertad de elegir el material o
libro de texto que desean. Retomando las palabras de Agustin, docente de una
escuela privada, podemos ver dos formas de eleccion del libro de texto: la herencia
y la facilidad en la compra. El primero de ellos se relaciona con el momento de
tomar horas de un curso con el ciclo lectivo comenzado. Asi, la herencia del libro de
texto es un motivo que explica la eleccion del libro. Por ejemplo, explica Agustin
que:

“Uno de los cursos que tengo lo heredé de otro profesor que

estaba trabajando con un libro de texto y dejo las horas”

(Agustin, docente de 5° afio. Escuela privada laica)

Si bien uno puede discutir la pertinencia de hablar de eleccién cuando el libro ya lo
tenian los alumnos, también es una decisién del docente seguir trabajando con el
mismo material al momento de tomar las horas. Se puede hablar de una eleccion
condicionada por la circunstancia de tomar las horas de Historia una vez que los
alumnos ya compraron el libro de texto. Siguiendo con lo argumentado por Agustin,

podemos ver un ejemplo de otra eleccidén del libro de texto en otro afo. Asi, al
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comentar sobre los motivos por los que eligié un libro de texto para 2° afio afirma
que:
“El afio anterior habian usado (esa editorial) con otro profesor
los que habian pasado a 3° 'y por el tema este de favorecer la
compra decidi probarlo porque no me parecio un mal libro y
segui trabajando con ese libro” (Agustin, docente de 5° afio.

Escuela privada laica)

Lo que argumenta Agustin es una practica usual que implementan muchos
profesores considerando las posibilidades econémicas del grupo de alumnos. El
docente elige utilizar el libro de texto que se habia elegido el afio anterior para que
los alumnos que pasaron de afio puedan venderlo y sea mas econdmico. Lo curioso
en este caso es que Agustin privilegia esta razon por sobre otras. Al opinar sobre el
libro de texto afirma que ‘“no me parecié un mal libro”, dejando en un segundo
plano esta variable. Esta idea puede sostenerse ya que en otro momento de la
entrevista, al hablar sobre la eleccion de otro material para un curso diferente afirma
que “es el libro que yo elegi”. Alli si el docente marca que no tuvo

condicionamientos para la eleccién o que privilegi6 otros aspectos.

Por las caracteristicas del grupo
Con relacién a las caracteristicas de los grupos de alumnos, los docentes afirman
que en algunos casos seleccionan los materiales en relacion a las aptitudes e
intereses que estos demuestran. De esta manera, es necesario primero conocer el
curso en el que uno daré clase antes de seleccionar el material. Esta forma de trabajo
es posible en instituciones que no exigen a principio de afo la compra de un libro de
texto o un dossier de fotocopias. A su vez, se cuenta con la ventaja de tener una
amplia variedad de materiales entre los que se pueden elegir. Para mostrar esto,
podemos tomar el testimonio de Angeles quien afirma que:

“Las fuentes las voy seleccionando cuando voy conociendo un

poco mds al grupo. Porque las fuentes son un poco mds

complejas de entender. (..) Entonces a los grupos que les cuesta

un poco mds la comprension de texto voy eligiendo determinado

material. Por eso, primero conozco al grupo y después voy
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viendo qué material les voy dando para trabajar.” (Angeles,

docente de 5 ° y 6° afio de escuela publica)

Aqui vemos como la docente va seleccionando las fuentes en funcién de los
aspectos que considera debe reforzar con el grupo. En su experiencia, primero
procura conocer a los alumnos y a partir de ello ir seleccionando los materiales para
trabajar.
Otro ejemplo de este tipo de eleccién nos lo da Catalina, quien afirma que tiene la
ventaja de conocer a sus alumnos ya que trabaja con ellos en distintos afios, lo que
le da mas conocimiento de los intereses y problemas a abordar. Como veremos en el
siguiente apartado, esta docente eligié para trabajar con sus alumnos un libro
pensado para la formacién universitaria, previo acuerdo con sus alumnos. Asi, al
momento de seleccionar los materiales, ella aduce que:
“También a veces tiene que ver con los intereses de los grupos.
Yo tengo la suerte de tener a los alumnos en afios consecutivos.
Entonces pienso qué problemdticas son los que pueden
interesarles mds” (Catalina, docente de 5° afio. Escuela privada

laica)

En didlogo con el testimonio de Angeles, Catalina también selecciona los materiales
en funcion de las caracteristicas del grupo. En este caso, al conocer y haber sido
docente de los alumnos puede pensar en los intereses de sus alumnos. De esta
forma, la seleccion del material no s6lo responde a las caracteristicas o ventajas del
mismo, sino también a cuestiones que lo exceden. En este punto resulta interesante
retomar a Philip Jackson quien sostiene que “los docentes tienen que adaptar
continuamente lo que saben a fin de adecuarse a las necesidades, intereses y
capacidades de los alumnos con quienes trabajan, una tarea que requiere tomar en
consideracion aspectos que van mas alld de los derivados del material a ensefnar”
(Jackson, 2002:46). En estos casos los profesores pueden decidir qué aspectos

profundizar y qué nuevos desafios pueden ofrecer a sus grupos.

Por las fuentes que contienen
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A partir de los testimonios podemos ver que los docentes también buscan en los
libros de textos otros materiales. La misma Ailin y Catalina, docente de escuela
privada, utilizan ambas para Historia de 5° afio un dossier de fotocopias elaborado
por ellas mismas. En este caso, realizan una seleccion basada en las fuentes que
contienen. Por un lado Ailin utiliza el libro de texto debido a que:

“Me gustan las fuentes que tiene y también los mapas”

(Ailin, docente de 6° afio. Escuela privada laica)

Por su parte, Catalina realiza su seleccidon con parecidos motivos:
“Me resultan interesantes algunos documentos con los
que trabajan o imdgenes. Por si pretendo reforzar mds
algiin aspecto que otro, si el econémico o el social. De
acuerdo a como esté trabajado en el libro selecciono ese
material” (Catalina, docente de 5° afo. Escuela privada

laica)

En este caso la docente selecciona las partes de los distintos libros de textos con los
que va a trabajar en funcién de los temas o problemas sobre los que quiere hacer
foco. En este punto “queda de manifiesto el lugar del docente como organizador de
los contenidos a ensefiar” (Romero, 2011:37). Aqui los docentes recorren distintos
libros de textos buscando materiales o fuentes apropiadas, lo que permite anclar con
el concepto de De Certeau (2000) de la lectura como “caza furtiva”. Nuevamente
podemos observar aqui al docente no sélo como un organizador sino como el
responsable de la creaciéon de un nuevo material y una nueva narrativa en funcién
del sentido que le otorga a las fuentes que selecciona.
Otro ejemplo es el de Victoria quien al armar el dossier de fotocopias de 5° afio
junto con otra docente, utiliza diversos materiales, poniendo especial atencion en las
fuentes antes que en los libros de textos. Asi, ella afirma que:

“En ese dossier lo que pusimos fuimos capitulos de manuales,

es decir, de libros de textos. Después yo llevo fuentes para

trabajar con ellos las actividades del curso. El libro de texto

queda mds como una referencia general y el fuerte de las clases

son con las fuentes.” (Victoria, docente de 5° afio)
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Aqui el peso que pone la docente para su trabajo en clase estd en las fuentes mas
que en el libro de texto. De esta manera se ve que la seleccion de algunos materiales
didacticos esta influida por las fuentes que contienen antes que en el material en si.
Pero ademas aparece otra cosa entre las cuestiones pedagdgicas que es el trabajo en
equipo. Porque lo hace en conjunto con otra colega, lo que implica acuerdos,
tiempos, discusiones, selecciones, criterios compartidos.

A continuacién, intentaremos describir una serie de apropiaciones docentes basadas
en cuestiones mis relacionadas con la disciplina histérica que con las cuestiones
pedagbgicas, mas alld de que ambas esferas no son restrictivas una de la otra. Es

decir, las apropiaciones docentes estan influidas por diversas consideraciones.

2.2.2 Por cuestiones disciplinares

Por los temas a trabajar
En relaciéon con las elecciones de los materiales didacticos por cuestiones
disciplinares podemos identificar en primer lugar aquellas que se basan en los temas
que se van a trabajar. En este sentido, los docentes eligen los materiales teniendo en
cuenta qué temas le interesa trabajar més en profundidad. Un ejemplo de esto nos da
Angeles al confirmar que:
“Utilizo en el cuadernillo el material un tanto viejito, vetusto,
mio de cuando yo arranqué a enseriar y lo voy mechando con
los libros actuales que le voy sacando a mi hija. (...) Los sigo
usando porque me sirve en cuanto veo que hay temas que son
puntuales y que a los chicos les va a servir para ubicar lo
principal de un tema. Yo sé a donde tengo que apuntar para que
lo puntual al chico le quede.” (Angeles, docente de 5 ° y 6° afio

de escuela publica)

En este testimonio podemos ver que la docente utiliza estos materiales ya que sabe
que le funcionan en sus clases. Aun cuando reconoce que no son textos o fuentes
actuales, Angeles decide usarlos ya que le sirven para que sus alumnos ubiquen “lo
principal de un tema”. En este sentido, lo que determina su eleccion es antes que lo

novedoso o innovador del material es la eficacia que este tiene para trabajar un
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determinado tema. Lo que ademdas deja entrever que los materiales nuevos y
actuales no siempre resultan mas eficaces en la seleccidn realizada por parte de la
docente.
Conviene también retomar en este apartado el testimonio de Catalina quien al
explicar que armaba un médulo de trabajo para sus alumnos de 5° afio, el mismo se
basaba en los temas a trabajar. Asi, la docente explicaba que:
“Lo selecciono en funcion de como pienso discutir las temdticas
que vamos a abordar ese ario. Defino algunos niicleos temdticos
que me interesa trabajar y en funcion de eso armo. (...)
encuentro que me resultan interesantes algunos documentos que
trabajan, o imdgenes. Por si ese aiio pretendo reforzar mds un
aspecto que otro, si lo economico o lo social. Entonces de
acuerdo a como este trabajado en el libro selecciono ese

material.” (Catalina, docente de 5° afio. Escuela privada laica)

Nuevamente se puede observar como la eleccidn de los materiales estd determinada
por los temas a trabajar. Entonces una vez que el docente selecciona los aspectos
mas relevantes a trabajar durante el afio, se dispone a seleccionar los materiales.
Mas alla de las fuentes que contienen estos ultimos, lo que define su eleccion son

los niicleos tematicos que Catalina pretende profundizar.

Por la autoria del material

Otro de los motivos por los que los docentes seleccionan materiales es por los
autores encargados de escribirlos. Lo interesante aqui es que no sbélo se da en
relacion a los textos académicos, donde uno elige un autor, sino también con los
libros de textos, donde muchas veces quienes los redactan, participan o son citados
también son historiadores.

En relacion a los textos académicos, muchos docentes eligen utilizar aquellos que
utilizaron durante su formacién ya que se encuentran familiarizados con los
mismos. Asi, Brian al armar el mddulo de 6° afio, si bien como demostramos antes
se basa en los temas a trabajar, al seleccionar el material piensa en los autores que

ya conoce y utiliz6 para realizar su tesis de maestria.
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“La idea en general en los colegios lo que me piden es que
trabaje articulando con la universidad. Entonces la idea es que
ellos lean algin material que salga de lo especificamente
manual y empecemos a trabajar algo que puedan encontrar en
la universidad. Y ese material es parte de lo que yo trabajé o lef,
entonces lo pongo. (...) Lo que use yo un poco para la tesis.”

(Brian, docente de 5 ° y 6° afo. Escuela privada laica)

Si bien puede incorporar otros materiales, al ser un docente con una formacion de

posgrado, decide recuperar esos textos para trabajarlos con sus alumnos del nivel

secundario. De esta manera al seleccionar los textos que sus alumnos van a leer,

elige a historiadores que considera “especializados” en algunos temas.

Por su parte, Ailin, justifica la eleccién de un libro de texto ya que:

“Cuando empecé a dar Historia de 6° tuve que armar un
cuadernillo con materiales y ahi usé algunos que habia usado
en la Facultad. Del libro de textos me gustaban los autores que

estaban citados para escribir los textos.” (Ailin, docente de 6°

afio. Escuela privada laica)

Aqui se combina lo analizado en el testimonio de Brian en torno al uso de textos

utilizados en la formacion de grado y posgrado de algunos docentes, con el andlisis

de un libro de texto donde también se cita a historiadores. Vale aclarar igualmente

que el libro al que hace referencia no esta redactado por diversos autores sino que

en su interior contiene citas y fuentes provenientes del mundo de la historiografia.

Por dltimo retomaremos lo comentado por Victoria quien decide utilizar algunos

textos académicos no sélo porque los conoce sino que considera que la autora posee

un lenguaje que los alumnos pueden entender sin dificultad.

“A mi me gusta porque escribe claro. No deja de ser un
lenguaje académico, pero es un lenguaje sencillo. Estd muy bien
estructurada la introduccion, entonces decidi trabajar con la
introduccion” (Victoria, docente de 6° afio. Escuela privada

laica)
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Resulta interesante que la docente resalta la claridad del lenguaje de esta autora que
proviene del mundo académico y a la vez rescata que no por eso “deja de ser

académico”.

Por las prdcticas que involucran
A continuacidén, haremos referencia a un tipo de uso que los docentes manifiestan
utilizar y que nos llevan a pensar los usos que las docentes hacen de él y las
competencias que se despliegan. Como explicamos antes varios docentes afirman
utilizar en 5° y 6° textos académicos y textos publicados en revistas académicas
como Clio & Asociados y en la revista Puentes, que si bien no es académica ya que
apunta a un publico més general, publica autores que provienen del mundo
académico. En este punto podemos advertir que en algunos casos los docentes
seleccionan este material ya que involucran practicas que acercan a los alumnos a la
vida universitaria. Si bien en el préximo capitulo desarrollaremos la forma en que
los docentes utilizan este material, aqui nos concentramos en describir los
argumentos que expresan en dichas selecciones.
Por ejemplo Catalina, que utilizé un libro editado por la Universidad Nacional de
General Sarmiento y articulos de la revista Puentes, lo hace ya que considera
importante:

“Que los chicos tengan un libro [...] y acercarlos a textos

universitarios. Que pudieran leer con un acomparniamiento para

leer textos que tienen una mayor complejidad” (Catalina,

docente de 5° afio. Escuela privada laica)

Aqui vemos que la docente busca que sus alumnos tengan un material que les
permita elevar la complejidad y acercarlos a los textos universitarios. En este caso,
la lectura en tanto préactica cultural es valorada por Catalina ya que entiende que
debe acompafiar a sus alumnos. Por tltimo, podemos observar, retomando las ideas
de Andrea Brito (2011), a la lectura y el acceso material a determinados bienes
culturales (en este caso el libro) como condicionante de los procesos escolares de
apropiacion cultural.

Por su parte Brian también argumenta que la eleccidon de los textos académicos

responde al desarrollo de précticas especificas. Asi, en su opinidn:
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“El objetivo del uso de los textos académicos es por un lado
incorporar  conocimientos nuevos. Por otro lado el
acercamiento a la lectura universitaria o mds académica, que
no sea tan de manual. En tercer lugar, que después les sirva ese
texto y las hipotesis que hay en esos textos para la escritura”

(Brian, docente de 5 ° y 6° afio. Escuela privada laica)

En este testimonio podemos analizar diversas pricticas en funcidén de un mismo
material. Mas alld del contenido y la importancia de incorporar nuevos
conocimientos, el docente pone el foco también en el uso de los textos académicos
en tanto posibilitan préicticas relacionadas con la lectura y la escritura en el nivel
superior.

Realizado este panorama de las diversas formas de apropiacion y eleccion de los
distintos materiales didacticos utilizados por los docentes, esbozaremos algunas
conclusiones que nos permitan reflexionar acerca de lo descrito en este capitulo.
Esto nos permitird profundizar, en el préximo capitulo, en torno a los usos que los

profesores realizan de estos materiales.

2.3 Conclusiones parciales

A partir de este registro de los materiales que circulan en las aulas (textos escolares,
dossiers y textos académicos) se observa la multiplicacion de recursos de diferente
naturaleza y de orientaciones metodoldgicas asociadas. En este sentido, no sélo
cambia la informacién o el contenido que portan los materiales en si sino que
también se modifican las formas de lectura de los textos. Esto nos permite
establecer una diferencia en torno a lo que ocurria antes cuando el libro de texto era
uno de los pocos materiales que ingresaba a las aulas. Cuando hacemos referencia a
estas modificaciones, coincidimos con Gisela Andrade en la necesidad de “no sélo
ahondar en las narrativas que se difunden desde el cine, la misica, la fotografia o la
pintura y en cémo interpretan o reflejan un determinado proceso histdrico, sino
poner la mirada en la propia construccién de cada lenguaje” (Andrade, 2014:176).

Esto también permite afirmar la simultaneidad de lenguajes que los docentes
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ofrecen en sus clases, combinando y/o alternando materiales escritos con otros
como por ejemplo los audiovisuales. Esto nos lleva a considerar la construccion de
una nueva narrativa que surge del didlogo entre los materiales y lenguajes.

Con relacion a los materiales y su seleccion, los testimonios dan cuenta de una
convivencia de distintos materiales provenientes de diversos soportes y que
contienen diferentes registros. Esto nos permite observar una trama compleja en la
seleccion de estos materiales: los profesores fuera del espacio escolar anticipan,
planifican, organizan, seleccionan, adecdan, crean corpus adaptados a las
necesidades y los intereses y criterios del propio profesor y de las posibilidades de
los alumnos. En este sentido, el docente es un organizador, pero, a su vez, es el que
incluye esos materiales en una unidad de sentido. Para el docente que selecciona,
esos materiales son mas que fragmentos, es lo que le permite abordar o transmitir
una idea en conjunto. Es decir, esos materiales tienen un unico sentido que forma
parte de la narrativa que elabora el profesor. Asi, en muchos casos pierden la unidad
de sentido propuesta por sus autores para pasar a ser una fuente del relato propuesto
por el propio profesor en funcién de sus elecciones y razones.

De esta forma uno puede suponer, de manera preliminar, que se complejizan las
formas de lectura ya que se presentan textos que tienen distintos registros, cuestion
que se podra atender en el capitulo 4, cuando presentemos el andlisis e
interpretacion de las observaciones de clases realizadas.

A partir de la observacion de los usos del libro de texto en el aula y de todos los
materiales que afirman usar los docentes, se podrd comprobar si estos cambios en la
materialidad producen cambios en las practicas, en las formas de leer, en las formas
de apropiacion del saber histérico escolar. De cualquier manera, coincidimos con
Marisa Massone en que “han cambiado las formas en que se lee y se escribe, pero
no ha cambiado el caricter privilegiado de estas practicas” (Massone, 2011:171).

En el siguiente capitulo, se retomaran las voces de los docentes entrevistados con el
fin de analizar la manera en que utilizan los materiales y cémo, a partir de ellos,

orientan su practica.
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3 Capitulo 3: Las practicas docentes entre apropiaciones

y usos de materiales

Teniendo en cuenta el anélisis realizado hasta aqui, que nos ha permitido mostrar la
multiplicidad de materiales didacticos para la ensefianza de la historia reciente
argentina, surgen mas preguntas tales como (qué tipos de usos realizan los
docentes?, ;qué pricticas se desprenden de estas apropiaciones?

En este capitulo indagamos las diversas practicas docentes con el fin de mostrar
que la multiplicidad materiales elegidos, deriva en una amplia diversidad de usos.
Para hacerlo, retomaremos los testimonios de los docentes entrevistados. Dado que
esta tesis se centra en el uso de los materiales escritos en la ensefianza de la historia
reciente argentina, focalizamos nuestra mirada en dos de ellos que los docentes
entrevistados sefialaron que utilizan: el libro de texto escolar y los textos
académicos. En relacion con el primero, podemos advertir que esta diversidad se
encuentra vinculada al rol que este material tiene en la clase. Por su parte, el uso de
textos académicos tiene mas relaciéon con la bisqueda de un estudiante preparado
para la continuacion de los estudios superiores. A su vez, buscaremos dar cuenta de
las practicas de los docentes a través de su relacion con un conjunto de objetos
culturales (materiales didacticos) y su materialidad.

Teniendo en cuenta que nuestro interés reside en un tipo de practica especifica y
situada como lo es la docencia, es posible sumar los aportes de Silvia Finocchio
(2011) para quien la practica docente “remite 16gicas de temporalidades multiples y
que acompafia la atencidon de las urgencias inmediatas, la capitalizacion de
recuerdos y la anticipacién de guiones o programas”. Por eso, segtn la autora las
practicas son mixturadas y deben ser comprendidas y analizadas en el marco de un
proceso histérico. Nuestro anélisis permite profundizar justamente en esta relacion
que los docentes establecen con los materiales didacticos y poder avanzar respecto
de las practicas que se derivan de sus usos en las aulas.

Este capitulo se encuentra dividido en dos apartados: en el primero buscaremos
analizar algunas de las practicas que se derivan del uso de los libros de texto; en el
segundo daremos cuenta de los usos que los profesores dan a diversos textos

académicos, en especial en 6° afio. Focalizar la mirada en estos materiales escritos
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nos permite dar cuenta de algunas de las diversas practicas de lectura y escritura que

se realizan hoy para la ensefianza de la historia reciente argentina.

3.1 Usos de los libros de textos y otros materiales

En relacion con el uso del libro de texto escolar, todos los docentes manifiestan
utilizar alguno en sus clases de Historia, si bien la forma en que lo hacen varia
bastante. La mayoria opta por trabajarlo de manera fragmentada, es decir, eligen
algunos textos y los usan en el aula con los alumnos, agregando en algunos casos
otros materiales para completar la informaciéon. A su vez, muchos docentes
proponen una lectura colectiva o compartida del material, razén por la cual el libro
de textos les brinda la posibilidad de que todos tengan el mismo material. En este
punto, se puede advertir que el libro de texto sigue teniendo un peso importante
como material didactico dentro del aula, pero lo que varia son los usos.

De las encuestas realizadas se desprende la idea de que existen diversos usos que se
relacionan con distintos objetivos, algo que pudimos confirmar en las entrevistas.
Algunos docentes lo tienen como material principal de sus clases, es decir, lo usan
siempre y realizan las actividades del mismo o para que los alumnos tengan una
lectura comiin sobre los temas; otros lo usan como apoyo para sus clases, es decir,
como material complementario; por ultimo, algunos lo toman de manera
fragmentada, seleccionando algunos textos o materiales en combinacion y didlogo
con otros materiales.

En suma, retomando a Dominique Julia, “0 manual escolar ndo é nada sem o uso
que dele for realmente feito, tanto pelo aluno como pelo professor” (Julia, 2001:34).
Por lo mismo, hemos decidido ir méas alla del analisis de los contenidos del libro de
texto para profundizar en los usos y apropiaciones que tanto docentes como
alumnos hacen de él con el fin de acercarnos un poco méas a lo que sucede en las

aulas de historia.
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3.1.1 Ellibro escolar como material principal

Varios docentes consultados comentan el uso de algin material escrito (libros de
texto o fotocopias) como articulador de la clase, es decir, como insumo principal de
la misma. Es el caso de Agustin quien, indagado acerca de la forma en que utiliza el
libro de texto en sus clases, nos confirma que lo usa en todas las clases. Pero aun en
ese uso constante, al momento de responder sobre la forma en que utiliza el libro de
texto, describe usos variados:
“A veces alguna guia de lectura sobre el final de la clase para
que lean para la clase siguiente. En otras oportunidades trabajo
con el libro en clase que busquen y armemos un cuadro
comparativo. A veces también doy un tedrico yo y los mando
con alguna guia de lectura o con alguna actividad a leer el libro
después de haber dado la clase.” (Agustin. Docente 5° afio.

Escuela privada laica)

Como se puede observar, el libro de texto sirve como articulador de la clase, es
decir, la estructura. Mas alla del momento de la clase en que se utilice, este material
es el que los alumnos usan para realizar diversas actividades: responder preguntas,
armar cuadros comparativos, complementar la informaciéon de la lecciéon del
docente. Si bien no existe para este docente un s6lo uso, si se ve que sus clases estan
articuladas a partir de este material. Lo interesante de este ejemplo es que el uso del
libro de texto no se reduce sélo al ambito aulico, sino que también el docente les
pide a los alumnos que lean en sus casas. Aqui podemos retomar las afirmaciones
de Massone; Romero y Finocchio (2014) en relacién al uso del libro de textos para
la ensefianza de las Ciencias Sociales. Por un lado observan que “el libro tiene
presencia a partir de una funcion especifica vinculada con su uso en el hogar para la
resolucidn de cuestionarios denominados “trabajos practicos” y del estudio de los
temas para las evaluaciones” algo que se puede ver, en parte, en esta prictica con
las “guias de lectura” que Agustin propone. Por otro lado, esta practica de lectura
(que se aleja y tensiona con la idea de “lectura compartida” de Aisenberg) se da,
para las autoras, ya que “pareceria que la lectura del libro se realiza en “solitario”
bajo el supuesto docente de que no implica dificultad”. En este punto es importante

retomar el rol del docente como seleccionador del material con el que se va a
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trabajar ya que la actividad propuesta implica un trabajo méis auténomo por parte de
los estudiantes.
A su vez, resulta pertinente observar, en el siguiente fragmento, de qué manera
Agustin realiza una apropiacién de los contenidos del libro de texto, pero no de sus
actividades.
“La otra forma en que la utilizo es para darles una actividad de
lectura a los chicos. Por ejemplo les doy que lean un capitulo o
varias pdginas sobre algiin tema en particular y después
comienzo con algunas preguntas del tipo leccion oral: “;Qué
entendiste, de qué hablaba? Pero para eso previamente tengo
que saber yo bien qué dice para hacer esta actividad.”

(Agustin. Docente 5° afio. Escuela privada laica)

La dltima parte de esta cita nos muestra que la actividad que se propone hacer
requiere previamente de un dominio de los contenidos del libro de texto por parte
del docente. Al no apoyarse en las actividades del libro y sugerir una participacion
activa de los alumnos en esa leccidon, Agustin reconoce que debe saber bien “qué
dice” para poder realizarlo. Un aspecto a destacar es el tipo de actividad que
Agustin sugiere luego de la lectura ya que en principio no propone un cuestionario
escrito sino que indaga sobre aquello que los alumnos entendieron en el tema. Aqui
no soélo se busca desarrollar la lectura comprensiva de los textos, también se
propone trabajar en la expresion oral de los estudiantes. Muchas veces estas
actividades quedan invisibilizadas, pero proponen que se reformule el texto en
funcién de lo que entendieron.

En las siguientes carpetas podemos observar este tipo de uso por parte de los

docentes

82



T .-|-.L'_'._:..:. AU Oy

Carpeta 79-2018PL-5

{
{
£

Carpeta 79-2018PL-5

Como se observa en las reproducciones de carpetas anteriores, en ambas actividades
el docente propone la lectura de las paginas del libro y resolver una serie de
consignas. Es el libro de texto el que funciona como dnico material para la
resolucion de las actividades. Incluso en el punto D propone “complementar” la
consigna con el punto 6 de una de las paginas. Aqui podemos observar también una

seleccion por parte de la docente respecto de como utilizar este material. En los
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primeros puntos selecciona las paginas pero elabora las consignas y en el ultimo
punto retoma lo propuesto por el libro de texto para complementar la respuesta. En
suma, podemos advertir por un lado el rol del docente en la seleccion del material y
en los diversos usos que propone con él: lectura de las paginas, resolucion de

consignas propias y del libro.

3.1.2 Ellibro escolar como material complementario

En otros casos, como el de Florencia, el libro de texto escolar sin ser el material
principal, forma parte de una estructura de clase. Por una cuestion de accesibilidad
al trabajar en una escuela publica la docente elige utilizar los libros de texto escolar
disponibles en la biblioteca de la escuela. Aqui, la docente debe hacer un trabajo
previo de archivo al consultar los materiales disponibles alli y las cantidades en
funcién del nimero de alumnos del curso. Al consultarle sobre la forma en que los
utiliza, explica que:

“Traen los libros de la biblioteca o les saco fotocopia. Yo

les hago una introduccion, no los mando al texto solos, eso

jamds. Después las preguntas, o individual o por grupos y

después pasas (n del a: por los grupos)” (Florencia. Docente

de 6° afio. Escuela publica)

Aqui se observa que la clase tiene una estructura determinada (explicacion del
docente y realizacion de actividades), en la que el texto complementa la palabra del
docente. Esta sirve como una guia antes de enfrentar el texto. Sin embargo, no sé6lo
se sirve de la palabra en sus explicaciones, sino que como veremos a continuacién
le otorga mucha importancia a lo escrito:

“A ellos les queda mucho lo visual, por eso yo cuando

escribo mucho en el pizarron lo que es, las redes. Yo explico

un tema y después doy la actividad. Entonces primero lo ven

y después trabajan”

Juan: Entonces, a partir de la red, las actividades.

Florencia: Si, siempre. Necesitan ver, registrar, no la

palabrita. Les tiene que quedar en la carpeta, sino las
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palabras se las lleva el viento (Florencia. Docente de 6°

afio. Escuela publica)

En el testimonio queda de manifiesto el papel central que tiene lo visual (una red
conceptual en el pizarrdn), lo escrito y la carpeta para la docente. Podemos inferir la
importancia que tiene el tomar apuntes de las explicaciones. Todo lo que queda
registrado en sus carpetas les sirve como insumo para estudiar y resolver las
actividades, retomando los resimenes de las clases. Teniendo en cuenta que no
poseen un libro propio, toda la informacién que extraen de los mismos, les tiene que
quedar por escrito en la carpeta. Por esto, sus clases comienzan con las
explicaciones y los cuadros antes de pasar al uso de los libros de textos o las
fotocopias. De acuerdo con esta idea, algunos estudios plantean que los jévenes no
pueden sostener la atencién por mas de 20 o 25 minutos. Por esta razonm,
recomiendan que las exposiciones docentes o las actividades de los estudiantes no
deben superar ese tiempo. (Aisenberg, 2010). En este caso la explicacién y los
cuadros son los materiales que la docente considera fundamentales, sin dejar de
utilizar el libro de texto. Es decir, aun cuando no son el material excluyente, estos
materiales estan presentes en las clases de Florencia.

Por tdltimo podemos notar una diferencia entre lo manifestado por Florencia y lo
analizado en el apartado anterior en relacion a la lectura. Si en los ejemplos
anteriores se buscaba otorgar herramientas que promuevan en los alumnos
habilidades como lectores auténomos, Florencia asegura que “no los mando al texto
solos, eso jamas”, es decir que acompafia a los alumnos en la bisqueda de esta
habilidad. Aqui la estrategia de la docente es la lectura compartida (Aisenberg,
2010), es decir, una lectura grupal en la que Florencia acompaiia a sus estudiantes
deteniendo, aclarando, explicando en determinados momentos. Esto muestra que la
practica docente es un dmbito no exento de diferencias y que la practica de lectura
depende de la concepcidn de lectura y de alumno que posea cada profesor. A su vez,
podemos observar el peso de la materialidad en algunas practicas. Para Florencia es
fundamental lo escrito, que los estudiantes tengan un material al cual volver a leer
en sus carpetas. No s6lo entran en juego los materiales escritos que propone sino sus
explicaciones y cuadros.

Un ejemplo de este tipo de uso del libro de texto como un material complementario

de la explicacién docente, podemos advertirlo en la siguiente carpeta:
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Carpeta 68-2017PL-5

En esta carpeta de 5° afio podemos advertir el uso del libro de texto como un
material complementario de la explicacion docente. En esta clase se puede ver como
el docente abre su clase con un cuadro explicativo sobre la ultima dictadura militar
para luego proponer la lectura de una serie de paginas del libro de texto.
Observando el desarrollo del cuadro, podemos ver que la explicacion del docente es
extensa y aborda diversos temas. Si bien no se observa una consigna abierta que nos
de cuenta del objetivo de la lectura, podemos observar una serie de consignas
analiticas. Podemos ver que propone un ejercicio de lectura y escritura en el que los

estudiantes van a tener que resolver esas consignas en las siguientes clases.
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3.1.3 Ellibro escolar en combinacién y dialogo con otros materiales

Algunos docentes no sélo utilizan libros de textos escolares, sino que en muchos
casos los combinan e incluso los hacen dialogar dentro de una misma clase o
durante el desarrollo de una secuencia didactica con diversos materiales
provenientes de distintas disciplinas y con registros muy disimiles.
Un ejemplo de este tipo de practica es la que utiliza Ailin para trabajar sobre la
nocion de Trauma en sus clases de historia en el marco de la secuencia didactica
destinada a la dltima dictadura militar. Alli, la docente explica que:

“En el caso de dictadura vemos por ejemplo los capitulos de

“Television por la identidad” de trauma, los combinamos

con lo que discutimos acerca del trauma que ellos tienen

algo de conocimiento desde psicologia y lo vemos con el

libro de texto, las definiciones que estdn en el libro.” (Ailin,

docente de 6° afio. Escuela privada laica)

En esta breve explicaciéon de la docente acerca de la manera en que aborda la
definicién de trauma podemos observar la manera en que pone en didlogo diversos
materiales para estructurar y producir una nueva narrativa de los mismos.
Retomamos aqui la idea de “narrativa histérica” de Helenice Rocha al referirse a los
materiales didacticos al definirla como “na colecido de historia a narrativa sobre um
tema se encadeia a outra, o que contribui para a constituicdo de sentidos
relacionados em sua sequéncia” (Rocha, 2018:90). Aqui vemos que la docente es la
que construye esa narrativa al construir un nuevo sentido al articularlos en una
secuencia. Por un lado se remite a los conocimientos que los alumnos traen de otra
materia (Psicologia). En este punto se puede ver de qué forma una de las
metodologias de la historia reciente, la multidisciplinariedad, ingresa también a las
aulas de historia. Y resulta interesante que aspectos metodoldgicos de la disciplina
hoy se expliciten en la escuela. En este sentido, se puede considerar que existe un
acercamiento entre la historia ensefiada y la historia investigada. Actualmente
muchos libros de texto (como por ejemplo el de Maipue de 6° afio) retoman los
debates o textos actuales de la historiografia y proponen sus usos en las clases de
historia. A su vez, esos conocimientos previos son complementados con el libro de

texto, poniéndolas en didlogo. Un aspecto a considerar es que la docente trabaja con
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un libro de texto que retoma definiciones del trauma de diversos historiadores.
Nuevamente se pone de manifiesto la convivencia de diversos materiales dentro del
libro de texto, con saberes y referencias diversas. Asi, podemos observar que Ailin
propone una multimodalidad de trabajo en sus clases (Da Silva, 2013).
Por tltimo, la docente propone utilizar la informacién para analizar un capitulo del
ciclo televisivo “Television por la identidad” que consta de tres capitulos donde se
narra la historia de nifios que fueron apropiados durante la dltima dictadura militar.
En la misma tuvieron participacion las “Abuelas de Plaza de Mayo”22. Al incorporar
este material, los alumnos no s6lo deben trabajar con un registro distintos, una
ficcion basada en hechos reales, sino que también se puede advertir el ingreso de la
lucha por la memoria, en este caso de Abuelas de Plaza de Mayo, a las aulas. En
este sentido, no s6lo vemos en este ejemplo materiales con saberes, referencias y
voces distintas, sino que las habilidades y los lenguajes con los que deben utilizar
para trabajar con ellos son distintos. Asi, todos estos materiales estructuran una
narrativa particular de ese pasado reciente que se aborda en el aula. Es el docente el
que a partir de su seleccién y uso le da una unidad de sentido a esa narrativa, que
puede ser distinta de la que posee cada material en particular. Los materiales son
resignificados por este trabajo de seleccion y didlogo.
Otro ejemplo que muestra la combinacion y el didlogo es el que refiere Catalina
cuando comenta que:

“Por ejemplo ese aiio cuando usé ese libro® letmos Pilar

"2 Entonces

Calveiro y vimos “Cronica de una fuga
pudimos hacer el cruce entre lo que decian los relatos de
como funcionaba un centro clandestino y verlo un poco en
la pelicula. Entonces fue enriquecedor.” (Catalina, docente

de 5° afio. Escuela privada laica)

%2 El ciclo “Televisién por la Identidad” contd con tres capitulos se emitié por TV abierta en 2007.
Se encuentran disponibles en: https://www.abuelas.org.ar/galeria-videos/programas-tv-2?pagina=5

% El libro al que se refiere es un manual universitario “Problemas Socio-Econémicos
Contempordneos”, utilizado en la materia del mismo nombre en la UNGS. El texto de Calveiro
incluido en esa compilacién es "Somos compafieros, amigos, hermanos" Véase Kessler, G y Luzzi,
M. (comp.) Problemas socioeconémicos de la Argentina contempordnea (pp. 175-188). Los
Polvorines: Ediciones UNGS.

24 Pelicula argentina dirigida por Adridn Caetano, y estrenada en 2006. Estd basada en la novela
autobiografica “Pase libre: la fuga de la Mansién Seré” de Claudio Tamburrini.
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Podemos inferir como la docente intenta hacer dialogar dos materiales que
provienen de diversos &mbitos. Por un lado, utiliza un texto académico, pensado en
un libro que se utiliza en el nivel universitario. Por otro lado, usa un film que cuenta
la fuga de cuatro detenidos-desaparecidos de un Centro Clandestino de Detencion.
La docente advierte que el objetivo del uso de la pelicula es poner en imagenes
aquello que habian leido a partir del texto de Pilar Calveiro, quien también fue
secuestrada durante la dltima dictadura militar. En este sentido, el trabajo se vio
potenciado por la combinacién y el didlogo de ambos materiales que la docente
calificé como “enriquecedor”.

Por ultimo, podemos sefalar nuevamente cémo los diversos saberes y voces
ingresan a las aulas. Asi, podemos advertir que cada material incluye una serie de
consideraciones que se deben tener en cuenta al momento de analizarlas, como, por
ejemplo, el origen de la fuente. Al utilizar esta combinacién de lenguajes las
docentes proponen un acercamiento que permite a los jOvenes conocer y
familiarizarse con diversos soportes que enriquecen tanto sus saberes historicos
como su capacidad de observacion, analisis y argumentacion.

Para complementar este anélisis compartimos el uso que otro docente realiza del
libro de texto en didlogo con otros materiales. En el siguiente trabajo se propone el

uso de un material audiovisual y la informacién del libro de texto:

Television x la identidad: Nietos de la esperanza (capitulo 3)

heeps 7% ww.youtube.com/watch ?v=Q-M88abLliU

1) Elabore una breve sintesis (10 a 15 renglones) del argumento del programa.

2) Seleccione 3 personajes diferentes y caractericelos teniendo en cuenta el rol que cumplen dentro del
programa

3) Teniendo en cuenta que la historia narrada es ficcional: ¢Qué elementos estéticos utiliza el director para
darle mayor realismo?

4) ¢(Qué elementos del filme fueron abordados a lo largo de la unidad de historia? ¢Se muestran de manera
similares?

5) ¢Quérol le da el filme a las Abuelas de Plaza de Mayo?

6) (Cémo muestran a la familia adoptiva?

7) ¢éQué dos “Iglesias Catolicas” se pueden observar? Ejemplifique con escenas del filme.

8) ¢Cudl es conflicto que se le presenta a Florencia/Lucia? ¢ Cémo se resuelve?

9) Enbase a todo lo visto en clase y en el filme elabore una critica personal del capitulo visto.

- —

Carpeta 68-2017PL-5

En el trabajo el docente propone el andlisis de un capitulo de “Televisién por la

identidad”. M4s alla de las consignas especificas que apuntan a comprender el
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mensaje del material, en la consigna 4 se propone relacionar este material con lo
trabajado en la unidad de historia en la que utilizan el libro de texto. Asi, se
complejiza lo visto hasta ese momento con un material que no sélo posee un
lenguaje distinto, sino que contiene una mirada particular del proceso en funcién de
la influencia de las agrupaciones de Derechos Humanos y memoria en la
elaboracion del material. Es interesante que el docente incorpore esto al preguntar
“.Qué rol le da el film a las Abuelas de Plaza de Mayo?”. La particularidad de la
historia reciente en funcién de este pasado que no pasa y la demanda de verdad y

justicia por parte de la sociedad quedan de manifiesto en esta propuesta.

3.2 Usos de los textos académicos

Por otra parte, todos los docentes afirmaron utilizar otros materiales para la
enseflanza de la historia como imégenes, videos, fuentes primarias, textos de
divulgacién y textos académicos lo cual nos indica que hay una convivencia dentro
del aula de diversos materiales que implican distintas formas de lectura y uso.
Decidimos en el segundo apartado analizar los usos que se derivan de los textos
académicos ya que era uno de los materiales escritos que los docentes més
afirmaban utilizar para la ensefanza de la historia reciente argentina. En este
sentido, indagar acerca de las apropiaciones que realizan los docentes nos permite
seguir problematizando el concepto de “transposicién didictica” para el caso de este
periodo ya que como venimos marcando, los saberes escolares no se derivan
directamente de los saberes académicos sino que se construyen a partir del didlogo
de diversos materiales.

Asi, buscaremos presentar a continuacién algunas practicas que los docentes

afirman realizar.

3.2.1 Formacion de un estudiante para el nivel superior

En relacién al uso de los textos académicos para la ensefianza de la historia reciente

argentina, muchos docentes afirman utilizarlo en 6° afio de la escuela secundaria,
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con el objetivo de familiarizar a los estudiantes con un material que seguramente

utilicen en el caso de continuar sus estudios.

Un ejemplo de esta practica surge del testimonio de Ana, quien afirma que:
“Siempre arranco la primera clase preguntando quiénes
van a seguir estudiando y por lo general levantan la mano
todos las manos. Entonces les empiezo a explicar qué
implica estudiar en la Universidad.” (Ana, docente de 6°
afio. Escuela privada laica)

Ana es docente de las materias Historia y Proyecto de Investigacién en

Ciencias Sociales con el mismo curso. Asi, se propone trabajar desde el

primer dia de clases con la perspectiva de explicarle a los alumnos lo

que implica ser un estudiante universitario. El objetivo de indagar

acerca de sus expectativas es:
“Para que empiecen a pensar un mundo diferente, no para
asustarlos sino para que sepan. (...) para que aprovechen
mads el espacio de Historia y de Proyecto, porque en los dos
en algin momento los tengo que dejar solos (para que

trabajen)”. (Ana, docente de 6° afio. Escuela privada laica)

El trabajo que plantea Ana a lo largo del afio no s6lo se basa en indagar acerca de
quiénes van a estudiar en el nivel superior, sino que desarrolla dinimicas de trabajo
que fomentan la autonomia de los estudiantes. En este fragmento podemos ver que
la docente utiliza ambos espacios para que los estudiantes trabajen “solos” en la
escritura de una monografia a partir de un trabajo de investigacién. Parte de este
gjercicio responde a la necesidad de fomentar en los alumnos la comprensién de la
diferencia entre el oficio del estudiante secundario y el universitario. En este
sentido:

Eso estd pensado para que ellos adquieran independencia y

se hagan cargo (...) Que busquen material, que lo piensen,

que escriban” (Ana, docente de 6° afio. Escuela privada

laica)

El objetivo de la docente es preparar a los alumnos para la vida universitaria. La

docente le cuenta a sus alumnos su experiencia como estudiante universitaria, no
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para asustarlos sino para acompafiarlos en su trinsito hacia la educacién superior.
En su testimonio vemos el peso que tiene la biografia de los docentes como un
elemento importante que configura la practica docente tal como lo advierte Paula
Gonzalez (2017).
Otro testimonio que confirma y complejiza nuestra mirada es el de Brian, docente
de 6° afio, quien como describimos antes utiliza un dossier de fotocopias armado
por €l con diversos textos académicos.

“el objetivo del uso de los textos académicos es por un lado

incorporar conocimientos nuevos. Por otro lado el

acercamiento a la lectura universitaria o mds académica,

que no sea tan de manual. En tercer lugar que después les

sirva ese texto y las hipotesis que hay en esos textos para la

escritura” (Brian, docente de 6° afio. Escuela privada laica)

El docente afirma utilizar este material con diversos objetivos: por un lado
incorporar nuevos conocimientos, es decir, utilizarlo como fuente para trabajar
diversos contenidos; acercarlos a la lectura universitaria y prepararlos para la
escritura. Nuevamente vemos que el profesor esta pensando en la posibilidad de que
sus alumnos contintdien sus estudios, razén por la cual utiliza estos textos. Aqui,
Brian busca acercar a los estudiantes a un material no tan convencional en la
escuela secundaria. Por otro lado, como desarrollaremos en los proximos apartados,
los textos académicos se utilizan para desarrollar practicas de lectura y escritura

especificas para este género mas cercano al mundo universitario.

3.2.2 Bisqueda de un lector autonomo

Dentro de esta forma de uso, algunos docentes remarcan la necesidad de la lectura
en las clases de historia para poder aprender a enfrentarse a diversos textos con
distintos registros. En este sentido, mas alli de los materiales que utilizan,
consideran la lectura como una actividad necesaria para la ensefianza de la historia.
Siguiendo las palabras de Beatriz Aisenberg (2005), “Leyendo historia, se aprende
historia”. Un ejemplo de esta concepcion podemos encontrarla en el testimonio de

Agustin quien afirma que:
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“(...) es necesario que lean porque creo que en historia
deben leer y que también me parece que es titil porque
muchas veces leyendo quedan cosas que habian quedado
dudas pueden quedar mds claras.” (Agustin, docente de 5°

afio. Escuela privada laica)

El objetivo del uso del libro de texto por parte de Agustin excede el objetivo de
utilizar s6lo los contenidos. Asi, pone a la lectura en un lugar importante para el
estudio de la materia ya que para €l los alumnos “deben leer”.
Por su parte, retomando los testimonios de dos docentes, Catalina y Brian, podemos
observar como buscan a través de los textos académicos que los alumnos incorporen
metodologias de lectura que le sirvan en un futuro. Catalina plantea actividades més
relacionadas a la formacion de un lector autonomo, es decir, les ofrece herramientas
para que puedan utilizarlas si es que deciden continuar con alguna carrera
académica o superior. Su objetivo al trabajar con estos materiales mas complejos y
con fuentes es:

“Aprender a tener una lectura de esos materiales. Como

enfrentarse a esos materiales. Qué hacer cuando uno estd

ante una fuente” (Catalina, docente de 5° afo. Escuela

privada laica)

A su vez, la complejidad de los textos hacia que a la hora de trabajar con los
mismos los alumnos necesitaban:
“Un mayor acompaniamiento a la hora de la lectura. Con
discusiones dentro del aula y dindmicas diferentes”

(Catalina, docente de 5° afio. Escuela privada laica)

Aqui es conveniente, como sefiala Roger Chartier (2005: 108), tomar a la lectura
como una préctica cultural “encarnada en gestos, espacios, costumbres”, es decir,
como una prictica realizada en un espacio intersubjetivo, conformada
histéricamente, en la cual los lectores comparten dispositivos, comportamientos,
actitudes y significados. En este ejemplo, la lectura se hace dentro del aula,
acercando a los alumnos a materiales complejos. A su vez, el foco no esté sélo en el

contenido sino también en la especificidad del material, en la l6gica de este. Se trata
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en suma de “aprender a tener una lectura de esos materiales”, no s6lo de extraer
informacidn. Asi, acordamos con Anne Marie Chartier en que “La tradicién de la
lectura escolar ha sido la de imponer los vinculos autorizados, considerados como
buenos vinculos, constitutivos de saberes legitimos y estigmatizando o, en el mejor
de los casos, dejando en la oscuridad, los otros vinculos establecidos por el lector en
su marcha subjetiva a través de los textos” (Chartier, A. M., 2004:199). Sin
embargo, aqui el acompafamiento para la docente es importante ya que se
encuentran frente a un material mis complejo en comparacién a lo que venian
trabajando. Podemos observar entonces que en este caso el material y la docente,
condicionan la practica de lectura que es mas acompanada dadas sus caracteristicas
particulares.
Por tltimo, Brian explica como prepara la secuencia en el mdédulo de fotocopias
para sus alumnos de 6° afio, con el objetivo de realizar anélisis de textos académicos
para prepararlos para la universidad.

“En el modulo, te explico la secuencia: la primera hay una

lectura guiada con unas preguntas porque es la primera vez

que van a esos textos. En la segunda buscan la hipotesis,

buscar si corroboro la hipotesis. Vamos haciendo de lo mds

simple a lo mds complejo y trabajo mucho el andlisis de

texto que es lo que suponemos les va a servir después para

la universidad.” (Brian, docente de 6° afio. Escuela privada

laica)

Aqui queda de manifiesto la idea, no s6lo de Brian sino de otros docentes
entrevistados, de preparar a los alumnos para una futura vida universitaria. El
anilisis de texto que propone el docente acerca al alumno a un material que puede
llegar a utilizar si decide continuar los estudios en el nivel superior. Por esta razon,
en algunos casos los docentes incluso utilizan bibliografia que ellos mismos vieron
durante su formacién docente.

En este punto se puede observar una semejanza entre lo que argumentan los
docentes y aquello que sugiere el Disefio Curricular de 5° y 6° afio acerca de la
lectura en las clases de Historia ya que incorpora un apartado sobre “Lectura y
escritura en la ensefianza de Historia”. Destacando que la lectura es una forma de

aprender la disciplina, no incorpora herramientas para leer en Historia ni sugiere la
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lectura, por parte de los docentes, de textos de referencia que abordan este tema. Lo
que si propone el disefio, a partir de la lectura, es “discutir sus lecturas, sus posturas
politicas, identificar géneros discursivos conforme a sus reglas, reconocer supuestos
e hipodtesis de trabajo en los textos de corte académico, analizar voces de autores y
argumentos, examinar posturas epistemoldgicas, filosoficas y politicas, y vincular
dichas lecturas con otras e identificarlas con sus supuestos y contenidos” (D.C.,
2011:23). Justamente, muchos de estos objetivos son los que llevan a los docentes a
utilizar este tipo de material.

A partir del analisis descrito hasta aqui podemos observar nuevamente de qué
manera la diversidad de materiales impacta en la ensefianza de la historia reciente.
Para un mismo objetivo, formar lectores autdnomos en historia, podemos observar
el uso de diversos materiales, aun cuando hicimos hincapié en los libros de texto y
los textos académicos. Nuevamente vemos aqui la convivencia no sé6lo de
materiales sino de registros y saberes que provienen de diversos dmbitos teniendo
en cuenta que en algunos casos los textos académicos no provienen de la disciplina

historica sino de otras ramas de las Ciencias Sociales.

3.2.3 Bisqueda de un escritor autéonomo

En este apartado buscaremos dar cuenta de una practica que se repite entre los
docentes entrevistados: la redaccidon de un texto con un perfil mas académico que
escolar utilizando como material diversos textos académicos. Para dar cuenta de
esta forma de utilizar los textos, retomaremos las entrevistas realizadas a dos
docentes que solicitan a sus alumnos de 6° afio la redaccidon de un trabajo de
escritura similar a una ponencia y un informe de lectura. Si bien ambos registros no
son iguales, son de uso extendido en el mundo académico.

Resulta interesante advertir que ambos docentes utilizan como fuente diversos
textos académicos. Esto permite trabajar con un tipo de material al que muchos
alumnos no estan acostumbrados, pero que de continuar sus estudios, se encontraran
en breve. Esto refuerza uno de los objetivos que tiene la escuela secundaria actual
que busca preparar a los alumnos para la continuacién de sus estudios en el nivel
superior. “Soélo la escuela ha unido, pero con una costura que a menudo es todavia

muy fragil, estas dos capacidades: leer y escribir.” (De Certeau, 2000:180)

95



En el caso de Brian, explica las practicas de escritura que le propone a sus alumnos

luego de trabajar diversos textos académicos:
“Lo que me piden en los colegios es una exposicion. Asi que
los chicos después exponen estos trabajos. Primero me
entregan un escrito, que es una especie de ponencia de diez
pdginas, donde tiene que intervenir el material que vieron
en clase, agregar material que no vieron en clase que yo les
recomiendo. Venimos a la Universidad, a la biblioteca para
mostrdrsela y que la usen. Agregamos la fuente y ellos
tienen que cruzar. Por ultimo, hacer una exposicion con los
padres en el colegio.” (Brian, docente de 6° afio. Escuela

privada laica)

En este ejemplo podemos observar que el docente les pide a sus alumnos un escrito
de alrededor de diez paginas no sdlo con el material que trabajaron en clase sino con
un material complementario. De este testimonio se desprende algunos elementos
interesantes para nuestro andlisis en relacién a la manera en que abordan algunos
contenidos relacionados con la historia reciente argentina. El docente les propone a
los alumnos la escritura de un texto en un registro mas académico que escolar (una
ponencia) y realizan una visita a la biblioteca de la Universidad para que hagan un
relevamiento de fuentes. Estas actividades acercan al alumno al quehacer del
historiador (lectura, bisqueda de fuentes, escritura). A su vez, al tener que presentar
el trabajo con la presencia de los padres, los estudiantes deben trabajar también la
expresion oral y la defensa de sus escritos. Por dltimo, podemos destacar el rol de la
institucién que sugiere estas practicas al docente. Retomando lo investigado por
Guillermina Tiramonti, la escuela secundaria hoy presenta un mapa diverso de
sentidos y ofertas (Tiramonti, 2004) y podemos observar en este ejemplo que se
fomenta el desarrollo de habilidades que preparen al estudiante para sus estudios
superiores.

Al consultarle respecto de la forma en que organiza el trabajo de escritura del texto
que los alumnos deben presentar, Brian nos explica que:

“Igual el trabajo lo veo varias veces antes de que
entreguen. Primero me tienen que decir la hipotesis, les doy

material, hacen la introduccion (...). Les voy corrigiendo
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por partes” (Brian, docente de 6° afo. Escuela privada

laica)

En esta parte del trabajo, el docente realiza una correccion de las distintas partes del
informe que les solicita a los alumnos. En funcién de los avances que los alumnos
presentan, el profesor les sugiere materiales y lecturas para que realicen el trabajo.
Como se ve en este ejemplo, la escritura del texto la realizan los alumnos, mas alla
de las lecturas y correcciones que realiza Brian.
Algo similar sucede con una actividad propuesta por Ailin en 6° afio como
evaluacion integradora. En la misma, los alumnos deben realizar un informe de
lectura de diversos textos escritos por historiadores, publicados en las revistas
Puentes, Clio & Asociados y en el diario La Nacion. L.os mismos son textos
académicos, pero como explicamos anteriormente son mas accesibles para la lectura
de un publico que esta habituado a este registro. El objetivo de la docente en este
caso es:

“Aprender a desarmar el texto que leemos para escribir un

informe de lectura” (Ailin, docente de 6° afio. Escuela

privada laica)

Nuevamente aqui aparece una busqueda de formar lectores autonomos, pero se le
suma el hecho de que la actividad se complementa con la intencién de fomentar
escritores autonomos, a partir del uso de un registro de escritura que no es tan
habitual en las clases de Historia de la escuela secundaria. Si bien la dindmica se
desarrollara en el siguiente capitulo, presentamos una descripcidon. A partir del
analisis de un texto en clase, donde se identifican el tema, la hipdtesis y los
argumentos, los alumnos se enfrentan luego a otros textos en la clase. Para
acompafiar la escritura, la docente entrega a los alumnos una guia orientadora,
elaborada con una docente de Literatura (nuevamente un acuerdo entre docentes de
distintas disciplinas), donde se explican las caracteristicas del informe de lectura. La
correccion de los trabajos se realiza en el aula y los alumnos tienen la posibilidad de
realizar tres entregas luego de las correcciones de la docente. Nuevamente aqui la
profesora no s6lo se preocupa por el contenido de los materiales (donde se discuten
temas relacionados a la divulgacion de la historia y la historia reciente) sino también

a la manera en que los mismos estan escritos y presentados, es decir, a su forma. La
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escritura y el ejercicio de reescritura se hacen a partir de la reflexion sobre el trabajo
entregado y corregido por la docente. A su vez, si bien hay un acompafiamiento en
el aula, los alumnos realizan la escritura en sus hogares. Resulta interesante
observar la dinamica en que se desarrolla este trabajo. Retomando una vez mas a
Chartier, en este aspecto es conveniente analizar “el proceso por el cual los lectores,
(...) dan sentido a los textos (o a las imagenes) de los que se apropian” (Chartier,
2007:52). Si bien debemos tener en cuenta que “las mutaciones en el orden de las
practicas suelen ser mdas lentas que las revoluciones de las técnicas” (Chartier,
2007:87), seria de gran utilidad y valor un trabajo en las aulas de historia que nos
permita ver la manera en que estos materiales son utilizados y apropiados por
docentes y alumnos. En funcién de esto, pudimos observar y describiremos en el

préximo capitulo, las practicas que involucran este ejercicio de escritura.

3.3 Conclusiones parciales

A la variedad de materiales disponibles y elegidos por los docentes, este capitulo
mostrd la multiplicidad de sus usos por parte de los profesores. Tanto el libro de
texto escolares como los textos académicos ponen en didlogo multiples y variadas
practicas, no s6lo de lectura sino también de escritura. Ademads, esas practicas se
complejizan al incorporar debates historiograficos y una variedad de voces que no
siempre provienen del mismo campo. De esta manera, estos materiales estructuran
una narrativa particular de ese pasado reciente que se aborda en el aula. Son los
docentes, a partir de sus selecciones y sus usos, los que le dan da una unidad de
sentido a esa narrativa.

Con relacion al libro de texto, podemos ver que, si bien sigue siendo un material
que la mayoria de los docentes utiliza en sus clases, no es el tnico ni el principal.
En muchos casos se realiza un uso fragmentado del mismo que permite construir,
por parte de los profesores, una narrativa propia sobre el tema a desarrollar. Asi, los
libros de texto se combinan y dialogan con fuentes primarias, materiales
audiovisuales y otros materiales. Se observan, por parte de los docentes, diversas
“invenciones y mixturas” (Gonzélez; 2018) en torno a su uso. En especial al hacerlo

dialogar con otros materiales, se le da otro uso, queda de manifiesto el proceso de
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apropiacién que permite a los profesores construir un nuevo sentido para ese
material. Es el docente el que surge como ‘“autor” de una nueva propuesta al
proponer el trabajo con estos materiales diversos.

Respecto de los textos académicos, los mismos son utilizados principalmente en 6°
afio con diversos objetivos tales como formar lectores o escritores autonomos. En
ambos casos, lo que se observa es una preocupacion de los docentes por otorgarle a
los estudiantes herramientas que le permitan continuar sus estudios superiores. Si
bien esto es uno de los objetivos indicados en la Ley de Educacioén Nacional 26.206,
resulta pertinente advertir que la ensefianza de la historia reciente es un contenido
propicio para realizar estos ejercicios por la riqueza de sus debates, los avances
historiograficos y la multiplicidad de textos que hoy se pueden utilizar. Un ejemplo
de esto son los materiales de la revista “Puentes” que son utilizados. Alli, diversos
historiadores escriben articulos que tienen como objetivo llegar a un puiblico mas
amplio, planteando los debates historiograficos de la historia reciente. En este
sentido, los temas y contenidos que aborda la historia reciente argentina tienen una
actualidad que permiten encontrar materiales que habiliten estas practicas.

Respecto de la ensefanza de la historia reciente argentina, podemos advertir a partir
de estas practicas docentes, la confluencia de una multiplicidad de voces y
referencias no s6lo en los materiales diddcticos sino en sus usos en las clases
analizadas. Uno de los aspectos en los que la ensefianza de este periodo se relaciona
con la historiografia es en su aspecto multidisciplinar. A su vez, el peso de la
memoria es muy importante en este periodo y las disputas y conflictos que surgen
sobre este periodo ingresan también a la escuela secundaria a través de los
materiales.

Realizado este balance, el siguiente capitulo se avanzara en una mirada al interior de
un aula de historia y la forma en la que se ensefia la historia reciente argentina. A
través de una serie de observaciones de clase se buscara analizar la forma en la que
los materiales dialogan y se complementan. A su vez, retomaremos las diversas

préacticas docentes que habilitan estos materiales y las propuestas de los profesores.
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4 Capitulo 4. Practicas docentes: usos aulicos de

materiales escritos

En los capitulos anteriores abordamos la diversidad de materiales que se utilizan
para la ensefianza de la historia reciente argentina y las elecciones de los profesores
hacen de ese universo. Para avanzar en nuestro andlisis, aqui abordaremos las
practicas docentes en las aulas. Para ello, tomaremos como fuente de informacién
las evidencias recogidas en una serie de observaciones de clase realizadas a una
docente en dos cursos distintos (5° y 6° afio). En total, fueron 6 clases de cada afio
dando un total de 12 clases, es decir, 24 horas 1reloj.25 Esos cursos, ademaés, tenian a
la misma docente por lo que eso nos permitié observar a la profesora con distintos
temas y materiales.

Las observaciones realizadas en 6° afio, las mismas tuvieron lugar entre septiembre
y noviembre de 2015, mientras trabajaban con los contenidos correspondientes a la
Unidad 3 del Disefio Curricular: “Los aiios 80y 90. El regreso de la democracia, la
crisis del Estado y el neoliberalismo. Problemas de investigacion” y al mismo
tiempo los alumnos realizaban un informe de lectura. Por su parte, las observaciones
de 5° afio se realizaron entre octubre y noviembre de 2016, mientras los alumnos
trabajaban con la Unidad 2 del Disefio Curricular: El mundo de posguerra. América
Latina frente a las crisis de los populismos (hasta mediados de los arios 60).

Al momento de realizar las observaciones de clases, nos preguntamos: ;coémo
incluye la docente los materiales escritos en sus clases?, ;qué propuestas de
actividades les ofreci6 a los estudiantes?, ;qué practicas de lectura y escritura se
despliegan a partir de esos materiales en manos de esa profesora y esos estudiantes?,
(como se abordan las especificidades de la historia reciente argentina con esos
materiales, actividades y practicas de lectura y escritura?

Las observaciones realizadas permiten focalizar nuestra mirada en las clases de una
docente para observar la complejidad y lo particular en su desarrollo. . Asimismo,
decidimos observar las clases de Ailin®® por diversos motivos. En primer lugar,

porque creemos que las situaciones que en sus clases se generan son posibles de ser

% Toda la descripcion (tipo de escuela, perfil, etc.) se ha indicado en el apartado de metodologia de
la introduccion.

26 . P .
Como ya se dijo, el nombre es de fantasia para preservar el anonimato.
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transferibles y pensadas en otros contextos con caracteristicas similares (Conelly y
Clandinin, 1995). En segundo lugar, y en relacion con esto, porque en la entrevista
realizada a la docente ella se explay6 en el uso que hacia de estos materiales en el
aula, enfatizando en las actividades que proponia. En este sentido, muchos de los
materiales y metodologias que la docente utiliz6 surgieron también en los
testimonios de sus colegas. Asi, consideramos pertinente observar la dindmica de
sus clases y como se trabajaban los materiales didacticos propuestos por ella. En
tercer lugar, porque entendemos que las decisiones que toma esta docente en el aula
y las estrategias que emplea, forman parte de las acciones y los mecanismos que ella
despliega en sus clases. Estas estrategias dan cuenta de su “saber hacer” (Rockwell
1986 y 2015), es decir, de la experiencia que ella tiene como docente, de su propia
biografia y del conocimiento del grupo de estudiantes con los que trabaja. Por este
motivo a continuacién describiremos e interpretaremos los usos que se le dieron al
libro de texto y los textos académicos en distintas clases para la ensefianza de la

historia reciente.

4.1 Las apropiaciones del libro de texto

Con el objetivo de analizar las practicas docentes, pudimos observar 6 clases de 5°
afio, modalidad Ciencias Naturales de Ailin, para describir los diversos materiales
que utiliza y los usos que realiza con los mismos. Si bien la docente utiliz6 el libro
de texto en todas las clases, retomaremos sélo las observaciones realizadas en la
clase 1 ya que nos permite presentar en profundidad y detenidamente la forma en la
que lo utiliza. 27

Por un lado, veremos que el libro de texto estructura la clase, ya que se utiliza no
sOlo para la lectura sino también para utilizar fuentes y consignas que contiene. Por
otro lado, observaremos que se usa en combinacion y didlogo con otros materiales

didacticos.

27 . . . .. ., . .,
En las cinco clases subsiguientes los usos se repitieron (estructuracion, recorte, combinacion,
didlogo)
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Asi, al trabajar la unidad temética 1955-1966, en la clase nimero 128, la docente
presenta a sus alumnos los materiales que van a utilizar y el tema que van a abordar
“La resistencia peronista”:

“A: Bien, vamos a trabajar con el libro de 5% y con este
libro (Operaciéon Masacre), que me dijo la profe (de
Literatura) que lo terminaron de leer. [...] El peronismo
logra formar una identidad dentro del movimiento obrero
que no se extingue cuando Peron no estd, se mantiene. Es lo
que se ve en “Operacion Masacre”, por eso vamos a ver un
poco de eso hoy”

Maés adelante, Ailin también les avisa a los alumnos que van a utilizar otro material,
en este caso el Decreto 4161 promulgado por el gobierno militar que derroc6 a Juan
Domingo Perén en 1955, que se encuentra reproducido en parte en el libro del texto.

A: “El decreto 4161 va a apuntar, ahora lo vamos a leer, a
destruir no solamente a Peron sino a destruir esa identidad
peronista que estaba en la sociedad. Miren la pdgina 91,
hay un fragmento del decreto. ;Lo ven en un recuadro?
Vamos a leer lo que dice ahi”.

28 L _ . . . . .
Para la transcripcion de las clases utilicé una serie de convenciones: las mayuisculas evidencian el
énfasis especial en el habla. Las palabras colocadas entre los signos = = sefialan la simultaneidad de
voces entre entrevistador y entrevistado. Los signos <> sefialan los silencios prolongados, los puntos
suspensivos marcan las pausas mas cortas, las xxx los fragmentos inaudibles, el signo _ indica una
autorreparacion en el discurso. Las aclaraciones o explicitaciones se realizan entre paréntesis. Los
recortes realizados en las observaciones a los fines de esta presentacién quedan evidenciados con el
signo [...]. Se utilizan las letras en negrita para enfatizar algunas ideas en la presentacién de los
extractos.
# Historia: Argentina 'y el mundo: la segunda mitad del siglo XX/ Andrea Anddjar... [et. Al.].- 1*
ed. 2* reimp.- Buenos Aires: Santillana, 2011.
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Documento 2

Decreto-ley 4161, del 5 de marzo de 1956

Considerando: Que en su existencia politica el Partido Pe
ronista, actuando como instrumento del régimen depuesto, se
valié de una intensa propaganda destinada a enganar la con-
cencia cudadana [....

Arl, 1°

Queda prohibida en todo ¢l territorio de la Nacon:

a) La utilizacion, con fines de afirmacidn ideolégica peronista
electuada pablicamente, o propaganda peronista, por cual-
quier persona, ya se trale de individuos aislados o grupos de
individuos, asociacones, sindicalos, partidos politicos, socie

dadec nerconac uridicac adblicac o nrivadac de lac imigenes
simbolos, signos, expresiones significativas, doclrings, artfcu-
los y obras artisticas, que pretendan tal caracter o pudieran ser
tenidas por alguien como lales perlenedientes o empleados
por los individuos representativos u organismos del peronis-
mo. Se considerard especialmente violatona de esta dispos

cion la utikzacion de la fotografia retrato o escultura de los
funcionarios peronistas o sus parientes, ¢l escudo v la banderes
peronicta el nombre propio del oresidente depuesto, el de sus
parientes, las expresiones “peronismo”, “peronista”, * justida-
lismo”, “justicialista®, “tercera posicién’, la abreviatura PP, las
fechas exaltadas por & régimen depuesto, 1as composiciones
musicales "Marcha de los Muchachos Peronistas™ y “Evita Capi-
1ana” o fragmentos de las mismas, y los discursos del presiden-
te depuesto o su esposa o fragmentos de los mismos.

Fuente: Libro de texto, Santillana, 2011:91

En este pequeiiisimo pasaje de la clase, podemos observar la multiplicidad de
materiales, textos y lecturas que se despliegan en una clase de historia: la docente
anuncia que se utilizardn dos materiales distintos, el libro de texto de la editorial
Santillana (2015), del que extraen una fuente primaria y leen un texto, y el libro
“Operacion Masacre” de Rodolfo Walsh. Vemos aqui que el libro de texto
estructura la clase, ya que la docente realiza distintos usos del mismo y lo utiliza
durante las dos horas. Lo interesante de este caso es que nos permite recuperar
muchas de las cuestiones que venimos trabajando en torno a la diversidad de
materiales, su apropiacién y sus usos.

Respecto de la diversidad de materiales, se observa que en el aula conviven tres
registros distintos: el libro de texto escolar, una fuente primaria y un libro de

literatura policial. Podemos ver entonces una “multimodalidad” de trabajo en sus
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clases (Da Silva, 2013), es decir, una variedad de materiales que se complementan.
Como venimos sefialando “esto implica un tratamiento particular de cada texto en
tanto fuente para la construccion del saber histérico en el aula” (Da Silva, 2013:).
Esto evidencia también diversas practicas de lectura ya que el libro de Walsh, por
ejemplo, lo leen junto con la docente de Literatura, pero también lo retoman -
aunque de manera fragmentada- en las clases de Historia. Observamos aqui un
trabajo planificado y en didlogo con otra disciplina. La propuesta de las docentes es
que lo lean en la materia Literatura para trabajarlo dentro del género “novela de no
ficcién” y que a su vez sirva como insumo para las clases de Historia.

En relacion con la apropiacién de los materiales, se observa que la docente utiliza
el libro de texto por un lado para leer uno de sus apartados cuyo titulo es “La
resistencia peronista”, y por otro lado para extraer una fuente que se reproduce
parcialmente alli. En este caso, no utiliza las actividades propuestas por el libro de
texto, sino que la docente misma propone sus consignas. Queda de manifiesto aqui
la “importancia decisiva del profesor de ensefianza secundaria en el uso del manual
escolar” (Gémez Garcia, 2006: 224). No sélo en la selecciéon del material sino en
su apropiacion, eligiendo qué partes, materiales y actividades utiliza. A su vez,
realiza una seleccion de fragmentos del libro que le sirven para reforzar los
contenidos que estd ensefiando. Al realizar un trabajo articulado con otra docente,
esta apropiacion del material permite que los estudiantes vuelvan sobre un texto ya
trabajado para darle un nuevo sentido. No hay aqui s6lo una “caceria furtiva” de
materiales tal como lo presenta De Certeau (2002) o una “tactica” individual tal
como lo describe Nancy Romero (2011), sino una biisqueda coordinada y
planificada por un par de docentes en consonancia con objetivos comunes.

Por ultimo, en torno a los usos, podemos ver que el libro de texto se utiliza como
material principal de la clase y en didlogo con otro material. En la primera parte
de la clase, el libro se convierte en el material principal ya que se utiliza para
realizar dos actividades (la lectura de un fragmento y luego de un decreto), a la vez
que sobre el final de la clase esas consignas se pondran en didlogo con otro material
como es el libro “Operaciéon Masacre”.

En relacion con la lectura del decreto, la docente les pide a los alumnos que abran el
libro y ella lee en voz alta mientras los estudiantes siguen el texto. Al finalizar,
Ailin realiza algunas preguntas que le permiten comprobar la comprension de la

fuente por parte de los alumnos:
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(Lee la docente, al terminar pregunta a los alumnos).
: (Qué es lo que se estd prohibiendo?

: El pensamiento peronista.

: ¢En qué sentido? Ejemplos

: Propaganda

: Propaganda. ;Qué mds?

: Que hable de Peron

: Que hable de Peron. ;Qué mds?

: Militancia, que se lo siga conociendo.

: Bueno, si. ;Qué quiere decir eso Estela, “que se lo siga
conociendo”?

O»0p» 0 p» 0 » 0

A: Cuando sos chiquito que se interese mds. Porque si vos
lo ves lo vas a conocer.

D: Bien, eso que decis es un andlisis muy bueno. Apunté a
que las demds generaciones no lo conozcan. Si yo no quiero
que conozcan y que tengan idea de qué fue el peronismo
tengo que apuntar a destruir todo aquello que tenga que ver
con eso.

Este fragmento de la clase nos permite observar la dindmica que utiliza la docente
para trabajar con una fuente primaria. Si bien durante la lectura no realiza
interrupciones, al terminar les pregunta a los alumnos qué comprendieron. Asi,
despliega distintas estrategias que favorecen la participaciéon como por ejemplo
repetir los aportes y las intervenciones de los alumnos y con ello confirmar la
validez de esas respuestas, asi como estimular a una estudiante (Estela) a que
reelabore y amplie su respuesta.

En relacion con la lectura del apartado “La resistencia peronista”, la docente realiza
un uso operativo del material ya que a través de una lectura colectiva realiza un
cuadro en el pizarrén que permite comprender las caracteristicas principales del
concepto y relacionarlos con la lectura del decreto. El objetivo planteado por la

docente es el de leer el apartado para:

“Comprender como a partir del Decreto 4161, el
movimiento peronista se convierte en una resistencia”

De hecho, no propone la lectura completa del apartado sino comenzar a leer desde

el segundo parrafo. Se observa entonces que la docente busca no profundizar en
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todo el contenido del apartado sino hacerlo dialogar con la fuente leida en la
primera parte de la clase.

En la siguiente parte de la clase, la docente presenta el material que van a leer y
establece el objetivo de lectura, es decir les informa a sus estudiantes qué y para qué
van a leer el libro “Operacién Masacre”. En palabras de Aisenberg (2016), anuncia
de manera explicita la “consigna abierta” explicando a los estudiantes el objetivo de
la lectura. A su vez, como veremos, buscara relacionar este material con los que ya
habia trabajado en la clase. Al introducir este material Ailin les avisa que:

“Lo que vamos a estudiar ahora con el libro “Operacion
Masacre” y con lo que queda de la Revolucion Libertadora
es como el peronismo se transformo en una resistencia que
va a mantener esa identidad en otros lugares y de otras
formas.”

Al contar con la ventaja de saber que los alumnos ya leyeron el libro en Literatura,
la docente elige leer el primer capitulo para retomar algunas cuestiones de la
“resistencia peronista” que venian trabajando. Algo importante para destacar es el
trabajo interdisciplinario de lectura del material, un aspecto caracteristico de la
historia reciente como campo historiografico que también se replica en la ensefanza
de la historia de este periodo en la escuela secundaria de la Provincia de Buenos
Aires.

Al avanzar en la lectura, la docente busca relacionar el libro con los contenidos
previos tal como se aprecia en este fragmento:

(Comienzan a leer “Operacién Masacre”)

D: Sigue teniendo esa... ;Por qué nadie quiere publicarle la
historia?

A: Porque puede hacer que lo maten

D: ;Por qué puede hacer que lo maten?

A: Porque estd hablando en contra.

D: /En contra de qué o de quién habla? ;En base a qué
legalidad podrian matarlo? Lo que trabajamos hoy.

A: El decreto.

D: 87, el decreto. El decreto 4161 que sigue funcionando, lo
que puede hacer que este libro produzca la prision o la
muerte de Walsh o de cualquiera que lo publique.

Se puede observar que la docente utiliza el anélisis del decreto realizado en la

actividad anterior para contextualizar el proceso de produccién del libro que estan
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leyendo. Asi, resulta evidente -aunque sea un acto implicito- que la docente tiene en
cuenta la “relevancia del papel de los conocimientos previos como marcos para
construir significado en la lectura” (Aisenberg, 2016:7). La docente indaga en esos
saberes para que los estudiantes comprendan en qué momento se escribi6 el libro. A
su vez, estimula a los alumnos para que tiendan esos puentes y relacionen los
materiales, algo que planific6 al pensar la actividad. Queda claro el didlogo entre los
distintos materiales utilizados en la clase, mas alld del peso que sigue teniendo el
libro de texto para trabajar sus apartados o para extraer fuentes. A su vez, este
objetivo se ve reforzado en el trabajo practico que los estudiantes deben realizar y

que contiene las siguientes consignas:

1. ¢éPor qué nadie queria publicar la historia de R. Walsh? Desarrolle

2. Describir las condiciones socio-econdmicas de los personajes presentados
en la Primera Parte: Las Personas.

3. Elaborar una crdnica tipo policial teniendo en cuenta “Los Hechos” y el
relato “por hora” de Walsh. (elaborarlo con tus palabras, como si fueras el
policia redactando).

4. Explicar la siguiente frase “Habrd un momento en que Livraga lamentard
haberse salvado” (p. 103).

5. Explicar las formas en que la policia intentd ocultar la evidencia.

6. Realizar las actividades de las paginas 102 y 103 del libro de Santillana.

Fuente: Carpeta de estudiante de 5° afio (2016)

En esta propuesta de trabajo se observa que, para resolverla, los alumnos deben
recurrir a diversos materiales como el libro de Walsh y el libro de texto. Es
interesante analizar items del trabajo ya que plantean diferentes tipos de consignas.
En principio, plantea una reconstrucciéon del contexto de produccidon de la obra.
Ademads, deben elaborar un relato con un registro distinto como es la cronica tipo
policial. Vemos aqui un intento por desarrollar una escritura distinta de la que suele
utilizarse en las clases de historia. También encontramos una consigna mas
“analitica”, la cinco, que propone recuperar aspectos puntuales del texto. El didlogo
no se realiza sélo entre los materiales sino también con los tipos de géneros escritos
propios de otra disciplina como es la Literatura.

Otro aspecto interesante para resaltar es que, en el punto 6, la docente utiliza el libro

de texto no s6lo como material sino utilizando las actividades que contiene. Asi
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como antes describimos que en algunos casos los docentes elaboran sus propias
consignas, aqui propone a los estudiantes resolver las que aparecen en el libro.
Como muestra Gonzalez, al analizar libros de textos de reciente edicion entre los
que se encuentra que el que trabaja la docente, se puede observar una ‘“‘gran
heterogeneidad y hasta dispersion de consignas” (Gonzalez; 2023:165). El libro de
Walsh no se trabaja de manera completa en el libro de texto, sino que hay una breve
seleccion del momento en el que se describen los fusilamientos. Resulta interesante
que habiendo trabajado el libro en otra materia y sabiendo que los estudiantes lo
tienen, la docente utilice el fragmento que se encuentra en el libro de texto para
resolver las consignas. Esto nos permite reforzar la importancia de la variedad de
fuentes que hoy contienen los manuales escolares y el uso que los profesores
realizan con ellas. En este caso, Ailin no propone volver sobre el libro “Operacién
Masacre”, sino que utiliza ese fragmento. Esto vuelve a dar cuenta de la
materialidad diversa que circula en las aulas de historia, atn al trabajar una misma
fuente. De esa seleccidon se desprenden las consignas que la docente propone

trabajar:

Actividades

Fuente: Libro de texto, Santillana, 2011: 102

Las preguntas tienen como objetivo realizar un analisis del momento del libro
donde se describen los fusilamientos (consigna 1). El resto de las consignas apuntan
mas a la reconstruccion histérica del momento en que fue escrito el libro y a la
biografia de su autor. Nuevamente observamos la importancia del contexto para
comprender el proceso histdrico y en este caso, uno de los materiales con los que se
propone trabajar.

A partir del andlisis descrito hasta aqui podemos observar nuevamente de qué
manera la diversidad de materiales impacta en la ensefianza de la historia reciente.
Lo que se observa es la convivencia no s6lo de materiales sino de registros y

saberes que provienen de diversos 4mbitos teniendo en cuenta que en algunos casos
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los textos no s6lo surgen de la disciplina histdrica sino, como observamos, de la

Literatura.

A continuacién, avanzaremos en el andlisis de otro material didictico que los
docentes refieren trabajar con asiduidad para la ensefianza de la historia reciente

como es el caso de los textos académicos y que en el caso de Ailin se confirma.

4.2 El uso de los textos académicos: apropiarse para proyectar

Para dar cuenta de los usos de textos académicos, encontramos pertinente dar cuenta
de los hallazgos encontrados en las observaciones realizadas a lo largo de 6 (seis)
clases en 6to afio con la misma profesora (Ailin). En efecto, a partir de esos
registros podemos dar cuenta, por un lado, del uso de textos académicos para su
lectura, una forma de trabajo que apunta a retomar varios de los aspectos antes
descritos por distintos docentes en las entrevistas. Por otro lado, el uso de esos
textos para dar un paso més en el proceso de ensefianza de la historia reciente como
es el trabajo con una forma de escritura poco habitual en el nivel secundario: el
informe de lectura. Asi, se mostrard y analizard cdmo una docente utiliza textos
académicos, pensados para un publico distinto del escolar y los transforma en un

material que les permite a sus alumnos acercarse a la historia reciente argentina.

En este sentido, la profesora retoma distintos textos™° con el objetivo de analizar no
sOlo su contenido sino también producir un texto propio con un formato con el que
los estudiantes no estdn familiarizados. La docente propone la lectura y el anilisis
colectivo de un texto, para luego pedirles a los estudiantes que trabajen con un texto
que se encuentra en la fotocopiadora. Es ella quien selecciona qué texto va a leer
cada uno y aunque el trabajo de escritura es individual, pueden trabajar en grupo en
el andlisis de los textos. Casi todos los textos son articulos de historiadores
publicados en la revista “Puentes”, salvo el de Beatriz Sarlo que es una columna

publicada en el afio 2006 en el diario La Nacién y el articulo de De Amézola,

80 “Debates, reflexiones y propuestas. Acerca de la divulgacion histérica” de Gonzalo de Amézola;
“Dictadura y consenso. ; Qué podemos saber?” de Daniel Lvovich; “Historia académica v. historia
de divulgacion” de Beatriz Sarlo; “Del silencio a las nuevas preguntas. Los historiadores frente al
pasado reciente” de Roberto Pittaluga
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publicado en la revista Clio y Asociados’'. Es interesante observar los autores
elegidos ya que algunos como Romero, nos permiten pensar en el anélisis de Maria
Paula Gonzilez respecto del didlogo entre la historiografia académica y la
historiografia escolar y es justamente Romero uno de los autores que se utiliza en
las aulas, entre otras cosas porque aporta una versidon “més estable y menos
discutida del campo” (Gonzélez, 2021:10). La docente los seleccioné ya que los
habia trabajado durante su carrera universitaria. En la entrevista ya nos habia

anticipado respecto de los materiales que utilizaba que:

“A: Algunas cosas las habia visto antes de ser profesora, en la carrera,
y me gustaron. O me parece que son adecuadas a lo que estuvimos
discutiendo.”

En relacién con la seleccion de los textos y materiales, la docente nos reforzé lo
importante de su formacidn en relacién con el contenido que problematizamos ya
que:

“En la parte de historia reciente argentina me sirvio todo porque
cuando empecé a dar clases no habia manual, entonces tuve que armar
un cuadernillo con lo que antes eran los libros de 5° aiio y materiales
que yo habia usado en la facultad”

Los textos se encontraban en la fotocopiadora de la escuela para que los alumnos
buscaran el que le correspondia a cada uno. En relacién con el informe de lectura, es
interesante su eleccion ya que en los &mbitos académicos se utiliza para “exponer de
manera sintética el contenido de fuentes bibliogrificas que abordan un mismo tema
desde diversas perspectivas” (Natale y Valente; 2005: 252). Como bien advierten
Natale y Valente “Si bien no es un género tan complejo (...) requiere de parte del
estudiante habilidades relacionadas tanto con la lectura como con la escritura”
(Natale y Valente; 2005: 252). La eleccién de la docente de esta practica nos
permite ver que proyecta a sus alumnos como estudiantes del nivel superior, sin

olvidar que estan terminando la secundaria.

81 Clio & Asociados. La historia ensefiada es una revista con dos nimeros al afio (enero-junio y
julio-diciembre). Fue creada con el objetivo de ofrecer un medio de comunicacién especializado que
contribuya a la reflexién e investigacion sobre ensefianza de la Historia. Acepta articulos, entrevistas
y resefias bibliograficas. Estd dirigida a un publico internacional, de investigadores, docentes y
estudiantes interesados en la tematica. Es editada conjuntamente por la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Universidad Nacional del Litoral y la Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacion de la Universidad Nacional de La Plata.
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En esta actividad, este abordaje se hace de manera colectiva ya que los estudiantes
no trabajan todos los textos, aunque realizan una puesta en comtin de los aspectos
mas importantes de los textos. A partir de eso los estudiantes podran, con su
informe de lectura, dar cuenta del contenido del texto, que es el objetivo de este
género de escritura. Si bien es un género que se utiliza en el nivel superior, se
destaca el trabajo como una invencion debido a que es un trabajo
multidisciplinario ya que trabajan las consignas y la forma del texto desde la
materia Literatura. Esta propuesta se aleja de las ‘“costumbres didécticas”
(Aisenberg; 2012:101), es decir, aquellas pricticas de lectura y escritura mas
comunes y extendidas. Si bien el informe de lectura es un registro que se utiliza
sobre todo en los cursos introductorios de las Universidades nacionales, llega a la
escuela retomando sus caracteristicas principales. El didlogo entre las disciplinas, la
planificaciéon del trabajo y la secuenciacion de las actividades, surgen de la
iniciativa de las profesoras de Historia y de Literatura. Se puede observar la
capacidad de la escuela de generar un producto propio (Chervel, 1998), no una mera
adaptacion de los saberes académicos. Lejos de tomar los materiales de la
universidad que ella habia trabajado, Ailin los reinventa y los resignifica para
otorgarle un nuevo sentido al finalizar la unidad de Dictadura con este ejercicio. Las
docentes proponen a los estudiantes crear un informe de lectura que responda a las
necesidades del grupo, en funcién de un contenido especifico. A través de la
apropiacion de los materiales, Ailin genera una practica de lectura y escritura que
permite a los alumnos ensayar registros distintos.

Vale aclarar que el curso ya habia trabajado los contenidos referidos a la dltima
dictadura militar argentina (“Causas del golpe”; “Construccidon de la imagen del
“otro” o subversivo; “Terrorismo de Estado”; “Desaparicidon y cultura del miedo”;
“Centros Clandestinos”; “La economia durante la dictadura militar”; “Represion y

. . i . . . N 32
autoritarismo militar”; “Historia reciente como campo disciplinar’?)

, por lo que la
actividad buscaba retomarlos y problematizarlos. Es interesante que la docente no
sOlo trabaja contenidos disciplinares de la historia reciente sino también cuestiones
metodoldgicas y procedimentales. Este trabajo previo no sé6lo les permite a los

estudiantes conocer y apropiarse del contenido sino prepararse para el desarrollo de

2 - . . .
%2 Esta enumeraci6n surge de los titulos y contenidos presentes en la carpeta de una estudiante del
curso.

112



distintas habilidades relacionadas con el oficio de historiador que podran aplicar en
el informe de lectura.

A lo largo de las clases la docente organiza la secuencia para trabajar la lectura y
andlisis de los textos y luego la escritura de un informe de lectura. El mismo iba a
servir como evaluacién “Integradora” de la materia, es decir, tenia mas peso que
otras actividades.”

En la clase 1, la docente presenta los materiales con los que van a trabajar, explica
el objetivo de la actividad y dedica las dos horas a la lectura de un texto que sirve
como ejemplo para lo que tienen que realizar. Alli a través de una lectura
compartida, van sefialando el tema, la hipdtesis y los argumentos del texto “Las
raices de la dictadura” de Luis Alberto Romero presente en la Revista Puentes. A
medida que van identificando las partes del texto, escribe en el pizarron la
informacién que fueron extrayendo. Una vez terminada la actividad y como cierre
de la clase, les pide que lo copien.

Durante la clase 2 la docente les entrega a los estudiantes una “guia para realizar un
informe de lectura” elaborada junto con la docente de Literatura. Si bien los
alumnos ya la habian leido con esta dltima docente, Ailin retoma los puntos que
considera mas importantes como el hacer hincapié en que les solicitaba un “Informe
descriptivo-explicativo” tal como aparecia en la fotocopia (ver anexo).

La clase 3 estuvo dedicada a la lectura de los textos por parte de los estudiantes, en
grupos de 4 o 5 estudiantes. En esta actividad, la docente recorria los grupos
consultando sobre las dudas.

La clase 4 estuvo destinada al tema “La vuelta de la democracia” y los estudiantes
entregaron una primera version del Informe de lectura. La docente los corrigi6 para
la semana siguiente.

En la clase 5, nuevamente trabajaron en grupos y la docente realiz6 las devoluciones
de manera grupal en algunos aspectos comunes a mejorar y de manera individual
para marcar cuestiones puntuales. En el desarrollo de las dos horas de clase, los
estudiantes corrigieron sus trabajos para entregar una nueva y dltima versién en la

clase 6.

% Las evaluaciones integradoras de materias son instancias evaluativas designadas por cada
institucién, donde los estudiantes deben poner en juego lo visto durante el afio. Las evaluaciones
integradoras de materia deberdn basarse en las prescripciones curriculares vigentes y contenidos
desarrollados durante el afio, considerando las estrategias y objetivos de ensefianza utilizadas y
elaboradas por los docentes de las respectivas materias.
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En esta ultima clase, trabajaron sobre el tema “la politica de la democracia” a partir
de un video de la serie “Historia del s. XX, de Canal Encuentro.

Como veremos a continuacidon, el primer texto que se analiza aborda la compleja
participaciéon que tuvieron diversos sectores de la sociedad durante la ultima
dictadura. En esta actividad la docente propone un anélisis del texto para poder

identificar sus aspectos mas relevantes.

4.3 Leer historia para aprender Historia

Al comenzar la clase 1, la docente propone una lectura del texto “Las raices de la
dictadura” de Luis Alberto Romero publicado en la revista Puentes de manera
colectiva para analizar y, como ella misma dice, “desarmarlo”. El objetivo de esta
actividad es que los estudiantes reconozcan las distintas partes que forman un texto
y las formas de reconocerlas. El desafio es el desarrollo de una actividad tal como
plantea Aisenberg “que permita a los alumnos establecer un vinculo de interioridad
con la historia que se esta transmitiendo. Esto nos exige pensar de modo articulado
el saber y el hacer.” (2016:5). No s6lo se propone la lectura, sino que los estudiantes
adquieran las herramientas necesarias para “aprender historia, leyendo” (Aisenberg.
2010:63)

De esta forma, Ailin presenta la actividad a sus alumnos:

P: Para realizar un informe de lectura, primero tenemos que aprender a
desarmar el texto que leemos. Ustedes estdn acostumbrados a hacer un
cuestionario que es lo que venimos haciendo siempre o un cuadro o un
resumen. Lo que nosotros vamos a hacer ahora no es eso, es desarmar

el texto en sus partes.

Es interesante como la docente plantea la actividad como un desafio ya que deja en
claro que es algo a lo que “no estan acostumbrados”. Esta forma de presentar el
informe de lectura supone poner a los estudiantes ante una practica que movilice

nuevos textos y habilidades de lectura y escritura. Esto nos permite alejarnos de la
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“tradicién de micro cuestionarios” (Aisenberg, 2010:68) que en general se
componen de consignas analiticas que apuntan a reproducir partes del texto.

La docente contextualiza el material con el que van a trabajar y les explica a los
estudiantes que la revista Puentes es una publicacion donde los historiadores
presentan articulos sobre tematicas especiales con un lenguaje més accesible, con el
objetivo de llegar a un publico no sélo académico sino también mas amplio.
Podemos identificar aqui un aspecto propio de la historia reciente argentina ya que
al ser un pasado tan cercano todavia genera debates en la sociedad que no se
reducen al &mbito académico o historiografico.

Otro aspecto importante del trabajo propuesto es que busca retomar cuestiones
trabajadas en otras materias como Literatura y Proyecto de investigacion en
Ciencias Sociales y proponiendo la lectura de diversos textos provenientes de
distintos ambitos (la historia y el periodismo) dando cuenta nuevamente del caracter
multidisciplinario de la ensefianza de la historia reciente. Previo a esta actividad,
existid un acuerdo entre la docente de Historia y de Literatura para trabajar el
informe de lectura como un género y analizar sus particularidades. De hecho, la
docente les entrega a los alumnos una hoja con una explicacion respecto de como se
conforma un informe de lectura y qué caracteristicas debe tener el que ellos deben

entregar.

P: Nosotros tenemos que extraer del texto: el tema, la hipotesis y los
argumentos. ;Trabajaron algo de esto con Zulema (profesora de
Proyecto de Investigacion en Ciencias Sociales)? Al final los
argumentos. ;Hicieron informe de lectura en Literatura ya?

A: Hicimos algo.

P: Lo que hace el informe de lectura es contar la estructura que tiene el
texto, no lo que dice el texto en si. Es decir, cuando yo hago un informe
de lectura no hago un resumen de lo que lei, sino que cuento de qué
manera este autor decidio contar su idea. Por eso es importante que
respeten la estructura. Por eso doy una clase solamente analizando
como desarmar el texto. Que después lo van a tener que hacer solos.

La docente comienza explicando la especificidad del tipo de material que les va a
proponer trabajar. A su vez, explicita el objetivo de la clase que es analizar “cémo
desarmar el texto” ya que es una tarea que luego los estudiantes deberan realizar

“solos”. Esto es muy importante ya que les brinda a los estudiantes el “propdsito
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lector” (Aisenberg, 2010: 47), es decir, los objetivos de la lectura. Vemos entonces
el intento por formar estos “lectores auténomos”.
En la primera parte de la lectura, la docente les propone a los alumnos encontrar el

tema del texto:

P: Para poder ubicar el tema uno tiene que ir al paratexto. ; Qué dice su
titulo?

A: Las raices de la dictadura

P: Bien, a qué hace referencia. ;Qué puede llegar a ser?

A: A la dictadura

P: Obviamente tiene que ver con la dictadura, pero...

A2: A sus causas

A3: A su origen

P: Bien, causas, origenes. Perfecto. Veamos acd arriba, ;qué dice?

A: (xxx)

P: Bien, o sea que ya tenemos dos cosas para relacionar, el origen de la
dictadura con qué otra cosa.

A: La sociedad

P: La sociedad. Ya le pone un adjetivo a esa sociedad, ;como es?

Al: Complice

P: Bien, ;tiene un signo de pregunta?

Al: No.

P: No, entonces es una afirmacion. Ya hay una afirmacion de lo que
vamos a leer. ;Qué es lo que dice en la introduccion que aparece acd
abajo? Dale Bruno, leelo.

(Alumno lee)

P: Anticipa lo que vas a leer. Podemos decir cudl es el tema con lo que
leimos acd.

Al: La dictadura.

P: La dictadura es un tema muy grande.

Ad4: La democracia en Argentina.

A2: El rol de la sociedad en la iiltima dictadura.

P: ;Bien! (copia en el pizarrén el tema del texto)

Este fragmento permite ver como, mediante una lectura compartida, la docente va
orientando a los alumnos en la busqueda del tema. A través de distintas preguntas
(¢Qué dice el titulo?, acd arriba ;qué dice?) va guiando la lectura de distintas
partes del texto que ayudan a construir su sentido. A su vez, propone a los
estudiantes elaborar algunas hipétesis de interpretaciéon al indagar sobre las

referencias que realiza el texto. Por dltimo, podemos ver como va corrigiendo a los
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estudiantes con diversas preguntas que permiten reformular los aportes que no son
correctos. De esta forma, desde que comienzan a leer el texto hasta que la docente
copia el tema en el pizarron, hay un esfuerzo de la docente por estimular la
participacién y comprension de sus alumnos. Les va sugiriendo encontrar las marcas
del texto que le permiten identificar el tema, sin anticiparlo, permitiendo que sean
ellos quienes lo logren. A través de la “lectura compartida”, Ailin propone un
analisis mas profundo del texto. Como sefnala Beatriz Aisenberg (2010) “no se trata
de leer en voz alta o de repetir las palabras del texto, sino de trabajar sobre las
interpretaciones, es decir, sobre la reconstruccion de las ideas presentadas en los
textos”. Ese es justamente el objetivo de la lectura, reconstruir y analizar las ideas
del texto.

Una vez que se identificé el tema, la lectura continda, pero esta vez poniendo el
foco en buscar la hipétesis del autor. Asi, Ailin les explica qué es una hipdtesis y
como se puede identificar la misma.

P: Bien, cuando tenemos que ubicar la hipotesis, a veces lo puedo
encontrar como una afirmacion del autor o a veces lo puedo encontrar
en forma de pregunta. El texto que les traje va a ser bastante sencillo
para que podamos ver bien claro la hipotesis y los argumentos. Pero a
veces en otros textos no es tan claro, porque a veces el autor puede dar
una introduccion historica larga antes de dar su propuesta. La hipotesis
es una idea que el autor quiere o propone discutir, investigar,
argumentar. Puede ser algo novedoso o puede ser una discusion sobre
algo que ya se hablo.

Antes de continuar la lectura, la profesora les explica a los estudiantes qué es una
hipétesis y como identificarla. Al darle estos indicios y elegir un texto en el que
segtin ella va a ser “bastante sencillo” encontrarla, la docente permite que puedan
trabajar de manera autonoma cuando tengan que analizar los siguientes textos.
Luego de realizar esta explicacidn, se avanza en la lectura compartida del texto con
la docente realizando preguntas que favorecen su interpretaciéon a la vez que
promueve la participacién de los alumnos. A lo largo de la actividad de lectura, la
docente repone el lenguaje que supone mas complejo, pidiendo a los estudiantes que
lo expliquen con sus palabras y las ideas principales. Sugiere a los alumnos anotar
esas ideas. Les dice que “pueden marcarlo”, en referencia al texto.

P: Bien, fijense como empieza esa pregunta. ;Qué sentido le darian
ustedes? ;jQué intencion tiene el autor cuando dice si “quizds”?
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A5: Como de (xxx)

P: Bien, o sea cudl es la propuesta.

Ad4: Reflexionar

P: Si, claramente. Pero la propuesta viene en ese “quizds”. Quizds sea
bueno preguntarse, hasta qué punto. Lo estd proponiendo ;Cudl es la
hipétesis dijimos?

A6: Una propuesta.

P: Lo que él quiere discutir, debatir, reflexionar. Entonces hace todas
estas preguntas sobre el rol de la sociedad y al final nos dice: “Quizds
sea bueno preguntarse, hasta qué punto las conductas aberrantes del
Proceso reprodujeron rasgos de la cultura politica del siglo XX”. ;Lo
pueden ver como una hipotesis ?

A2: Si.

P: Marquémoslo.

La primera pregunta del fragmento nos muestra el esfuerzo de la docente por
estimular la participaciéon de los alumnos con consignas como: “;Qué sentido le
darian ustedes?”. Aqui, el foco estd puesto en el alumno y en su interpretacién del
texto. Es en el didlogo que va guiando la docente cémo se va identificando la
hipdtesis. A su vez, se retoma lo visto en la primera parte de la clase cuando la
docente pregunta qué es una hipétesis. Si bien sobre el final del fragmento la
docente la presenta y la lee nuevamente, en el trabajo previo hay un esfuerzo por
promover el andlisis de los estudiantes.

Continuando con la lectura, se pasa a la identificaciéon de los argumentos que el
autor despliega a lo largo del texto. Habilitando la lectura por parte de los
estudiantes, la docente interrumpe la lectura para hacer algunas aclaraciones,
comentarios y para advertir a los estudiantes las marcas que les van a permitir

encontrarlos en sus textos. Por ejemplo:

P: Bien, ;qué dice sobre las Fuerzas Armadas? Porque al inicio de la
oracion dice que no fueron los unicos responsables. “El otro gran
protagonista de la decadencia democrdtica fueron las Fuerzas
Armadas” (lee el texto). ;por qué? ;Cudl es el rol de las Fuerzas
Armadas segiin la Constitucion?

A: Defender el pais.

P: Defender al pais de las amenazas exteriores. Bien, a lo largo del s.
XX ;qué vimos nosotros que hicieron las FFAA?

A2: Atacaron al pais.
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P: Bien, fueron en contra de los gobiernos. Recuerden los golpes de
Estado. Entonces, ;qué rol asumieron las Fuerzas Armadas durante el
siglo XX?

A: ;Malo?

P: Malo no. No hay malos y buenos.

A3: Es como que atacaron al pais.

Ad4: Al presidente, a Peron.

P: Si, pero mds alld de la ltima dictadura militar que por ahi la tienen
mds fresca, en las otras dictaduras, por ejemplo, en el golpe a Peron, en
el 55 dan el golpe de Estado y después, inmediatamente se llama a
elecciones. Entonces el rol de las Fuerzas Armadas era un rol tutelar,
de regulador (lo escribe en el pizarrdn).

Ponemos como ejemplo uno de los argumentos que tanto la docente como los
estudiantes analizan para dar cuenta de la dindmica de la clase. Como veremos mas
adelante, Ailin copia todo en el pizarrén separando los aspectos mas importantes del
texto que deben estar presente en el informe de lectura. Nuevamente se relaciona el
texto con los temas vistos, en este caso con los golpes militares. De esta manera, se
establece el concepto de proceso para comprender el rol que asumieron las Fuerzas
Armadas. Retomando la idea de multidisciplinariedad y de multiplicidad de
materiales para la ensefianza de la historia reciente argentina, al repasar lo visto se

produce el siguiente intercambio:

P: ;Se acuerdan cuando leimos a principio de ario el libro de Soriano
(“No habrd mds penas ni olvido”)?

A: Si

P: Donde estaban agarrdndose a tiros en este pueblo. ;Se acuerdan que
se habia declarado zona militar y yo les habia contado qué significaba
cuando se declaraba zona militar?

A2: Se podian tirar tiros.

P: jBien! Se podia utilizar como si fuese una guerra, pero muy bien dijo
Ivan las Fuerzas Armadas estdn para protegernos de quién.

A2: De las fuerzas exteriores.

P: De las fuerzas exteriores, entonces cuando las Fuerzas Armadas
utilizan su capacidad de violencia para ejercerlo en el interior, ahi ya
podemos hablar de un quiebre en el rol democrdtico. El otro punto es
que eran reguladores. Te saco a vos del gobierno y llamo a elecciones,
si este no me gusta lo vuelvo a sacar, hago otro golpe de Estado, llamo
de vuelta a elecciones. Ese es el rol regulador.
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Aqui la docente apela a otro material para profundizar el argumento del autor. En
este caso hace referencia al libro No habrd mds penas ni olvido de Osvaldo Soriano
que leyeron a principio de afio con la docente durante las clases de Historia para
trabajar “La resistencia peronista”. Como venimos sosteniendo, la ensefianza de la
historia reciente argentina contiene diversas voces y la historiografia no es la tnica
voz que circula en las aulas. El ejemplo utilizado por la profesora les permite a los
estudiantes comprender el rol que asumen las Fuerzas Armadas durante este
periodo. A su vez, esta relacidn le permite a la docente tensionar la relacion “entre
la ensefianza disciplinar que funciona como autoridad y la posibilidad de una lectura
que supere el desciframiento del lenguaje como cédigo y aporte sentidos”
(Gregorini y Cuesta, 2019:19), es decir, retomar el texto para otorgarle un nuevo
sentido, poniéndolo en didlogo con los contenidos trabajados en clases anteriores.
Por ultimo, la docente utiliza la lectura del texto para explicar parte del trabajo de
escritura que van a realizar. En la lectura de la conclusiéon y apurada por el poco
tiempo de clase que quedaba la docente lee los ultimos fragmentos con los
estudiantes:

P: A veces en una conclusion el autor puede plantear nuevas preguntas
para que sean discutidas o investigadas o puede dar un cierre con algiin
tipo de apreciacion personal, que es lo que ustedes van a hacer en su
informe.

(Una alumna lee)

P: Bien, hacia el final termina diciendo que mds alld de la obvia
responsabilidad de los militares, como dice en la frase final “no hay
que olvidar que los militares son producto de esta misma sociedad y que
esa sociedad a lo largo del s. XX estuvo siempre preparada para este
tipo de accionar”. Es decir, las fuerzas militares ya habian tenido que
mostrarle a la sociedad por qué era bueno intervenir, ya habian
demostrado que la democracia quedaba desgastada, que los lideres
politicos eran autoritarios, que ya habia violencia politica y que no
venia de las fuerzas. Entonces la sociedad que recibe a la dictadura es
la misma sociedad que crecio durante el s. XX con todo esto. Entonces
no es una sorpresa ni tampoco podemos decir que esos militares
nacieron malos y fueron a parar ahi, sino que también se constituyeron
en esa misma sociedad. ;Alguna pregunta?

A: No.

P: Bueno, esto mdrquenlo con corchetes porque es la conclusion.
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En este fragmento observamos nuevamente una lectura compartida, pero a
diferencia de la lectura anterior la docente les indica lo que tienen que marcar. En
este punto ingresa un aspecto importante de la practica docente que es el tiempo. Al
ver que la clase se terminaba e intentar cerrar el tema, Ailin no pudo en este
momento buscar que los estudiantes indiquen cudles eran las conclusiones del autor.
Sin embargo, lo mas importante podemos encontrarlo al principio de la lectura
cuando la profesora les indica de qué manera se pueden presentar las conclusiones y
les adelanta el tipo de conclusiones que deben redactar en sus informes de lectura.
Se nota entonces, que esta actividad tiene como objetivo no s6lo formar un lector
auténomo para este tipo de materiales sino prepararlos para el ejercicio de escritura
posterior.

Al finalizar la clase, la docente logra plasmar en el pizarrén toda la informacién que
fueron obteniendo del texto. La misma se consiguidé a través de una lectura
compartida donde la docente buscaba que los estudiantes realicen hipdtesis e
inferencias. La docente les pide a los estudiantes que lo copien, ya que les va a
servir como guia de las partes del texto que tienen que identificar cuando tengan que
realizar el informe de lectura. Si bien en el pizarrén aparecen otros nombres
(Lvovich, De Amézola y Pittaluga) que copid para que los alumnos anoten los
autores a leer, el texto analizado es el de Romero. Vemos a continuacion el pizarrén

con lo que se fue construyendo:
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Fuente: fotografia pizarron de la clase 1, 23/09/2015, 6° afio

Resulta relevante el uso del pizarrdn por parte de Ailin para dejar plasmado y que
los estudiantes copien los aspectos mas relevantes del texto y del ejercicio.
Identificamos aqui no sélo el uso del pizarrén sino el contenido, aquello que
“representan los contenidos privilegiados por el docente: es lo que hay que saber”
(Aisenberg, 2012:101). Se observa la preeminencia de la escritura para reforzar lo
mas destacado o importante de la clase.

En este apartado logramos mostrar un ejemplo acerca de cémo el estudio de la
historia reciente argentina da paso a una nueva practica de lectura para los
estudiantes: la realizada con un texto académico y sus partes. En este ejercicio,
como fuimos describiendo, la docente no s6lo busca “desarmar” el material con los
estudiantes sino conocer su especificidad para lograr que puedan luego hacerlos
solos. Asi, el objetivo no es s6lo conocer sus partes sino comprender cdmo el autor
construye y estructura el texto, como presenta la hipdtesis, como desarrolla los
argumentos, como construye el sentido del texto y realiza la conclusion. Es decir,

no solo se apela al contenido sino también a la forma del texto académico
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devenido en material didactico. Podemos observar también que algunos debates
historiograficos (en este caso la violencia politica en nuestro pais) ingresan a las
aulas con textos mas complejos. Si bien el contenido curricular sobre la historia
reciente argentina se trabaja con diversos materiales, a la hora de proponer
profundizar este aspecto se elige otro tipo de material. Lo interesante aqui es que
este material no responde a un material tipico de la escuela sino en una pensado
para el nivel superior. Esto denota el esfuerzo de pensar a los alumnos como futuros
estudiantes del nivel superior. Este ejercicio de lectura serd importante para sus
trayectorias académicas ya que les brinda herramientas y practicas de estudio
necesarias. Observamos aqui una lectura “en uso” (Chartier, 2007), aquello que se
lee se convierte en un saber para la accidn.

Veremos a continuacion coémo este ejercicio lleva a una nueva practica que es la
escritura de un texto con un registro distinto al que se acostumbra a utilizar en el

mundo escolar.

4.4 Escribir historia para aprender Historia

Luego de la clase donde los estudiantes analizan un texto académico, la docente les
propone un ejercicio de lectura y escritura de un texto con formato académico. En la
clase 2 presenta la guia para realizar el informe de lectura y cada estudiante trabaja
con el texto que le fue seleccionado. En este ejercicio vemos nuevamente la
multidisciplinariedad en el abordaje de la historia reciente argentina ya que entre los
textos a trabajar se encuentran textos producidos por historiadores (Roberto
Pittaluga, Daniel Lvovich y Gonzalo de Amézola), pero también hay uno escrito por
Beatriz Sarlo, periodista y escritora. Como describimos anteriormente la docente
explica las caracteristicas del informe de lectura que va a pedir, presentando la
especificidad del material a producir. Una cuestion relevante y a destacar es que este
ejercicio es una creacion de la docente ya que, si bien el informe de lectura en el
nivel superior “implica una integracion, una complementacién o una confrontacién
de fuentes” (Natale y Valente; 2005:251), la docente s6lo les pide a sus estudiantes
que analicen un texto. Es decir, toma un registro y habilidades que son mas

frecuentes en el nivel superior para proponer un trabajo situado, pensado para los
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alumnos de 6° afio. Vemos aqui una creacién que surge en el aula de historia, que
tiene sus propias caracteristicas, generado a través de un proceso de creaciones y
apropiaciones, problematizando el concepto de “transposicion didactica”. La
secuenciacion de estas actividades permite que los estudiantes vayan incorporando
distintas habilidades que se van a poner en juego al momento de producir el informe
de lectura. Para eso, asigna un texto académico a cada estudiante, procurando que

varios estudiantes compartan la misma lectura.

P: Para hacer un informe de lectura el primer paso es tener el texto
(...). Luego tienen que hacer esto (n. del a.: haciendo referencia al
andlisis que hicieron la otra clase). La semana que viene tienen que
venir y resolver esto, no me importa que trabajen con sus companeros.
Una vez que lo tienen, pueden empezar a escribir.

A lo largo de las tres clases que dura el ejercicio de lectura y escritura, la docente
retine al grupo de estudiantes que comparte un mismo texto para conversar sobre las
dudas que tienen y compartir los avances de cada uno. Se observa en este ejercicio
la bisqueda de un trabajo colaborativo ya que, por lo menos en el anilisis del texto
que les toco, los alumnos pueden apoyarse en sus compaiieros.

Respecto de los avances de la escritura del texto, la docente los va revisando y
marcando los aspectos a mejorar. Durante una clase llamé a un grupo de estudiantes
que tenia el mismo texto y les fue explicando cudles eran los errores o cuestiones
para completar.

Uno de los aspectos que marcé la docente fue la introduccion del texto. Al trabajar
de manera colaborativa en el anélisis del texto y la identificacion de las partes mas
importantes del texto, la docente puede ir revisando los avances de escritura que
presentan los estudiantes. Alli, se concentra en especial en la forma de escritura y no
tanto en el contenido. El esfuerzo de este ejercicio estd puesto en el desarrollo de la
escritura en un registro nuevo, por lo que las sugerencias tienden a sugerir
correcciones de estilo y redaccion. Esto busca romper con una tradicién escolar que
“todavia consiste en una escritura continua, sumamente estructurada (...), que
induce fuertemente a una lectura lineal” (Chartier, 2004:201).

En este punto, podemos hablar de las revisiones que realiza Ailin antes que
correcciones ya que su intencion es “volver sobre el texto para evaluar coémo enlazar

lo escrito con lo que estd por escribir mientras avanza en la produccién y para
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evaluar si el escrito resulta apropiado una vez que lo ha finalizado” (Finocchio;
2009:117), es decir, su objetivo es ir trabajando en el informe de lectura, no como
un producto final sino como un proceso de escritura. En el siguiente ejemplo

podemos observar las revisiones e indicaciones que realiza la docente:

o/
% (o @ ya

i‘ 2
Informe de lectura

( Se encuentra |nscr|pto en Puentes 17 de Abril de 2006, aﬂo en-que el w

Climm——— W S
escritor Roberto Pittaluga decide publicar el texto Del silencio a las nueva

4 el texto que exteriorizare.

preguntas”, el mismo ser

. ST r—ok 1 savin “Nal silencio a las nuevas preguntas

Fuente: Informe de lectura de la alumna 3 (2016)

Aqui la docente plantea la reformulacion de la introduccién ya que la escritura no es
clara. A su vez, le marca a la estudiante la necesidad de presentar primero el texto.
Se ve aqui la importancia de la revisién en tanto “aporta orientaciones para la
reescritura” (Finocchio; 2009: 127). No s6lo marca que la introduccion es confusa,
sino que aporta claves para mejorarla. Asi, da indicios de la forma de organizacién
de esta parte del texto.

Con relacién a los argumentos y la hipétesis que debian identificar, al realizar una
devolucién a un grupo de estudiantes que trabajaban con el mismo texto, la docente
les explica que:

P: En su texto se noté que el esquema lo tenian claro. El tema es ahora
reformar un poco la escritura. Entonces vamos a empezar repasando
para todos cudles eran la hipétesis y los argumentos.

Se puede observar aqui que el objetivo de la actividad es reforzar la escritura de los
estudiantes. Al proponer una dindmica grupal y compartir la hipétesis y los
argumentos, la docente no s6lo se encarga de dejar en claro cudles son, sino que
permite que aquellos alumnos que muestran dificultad en este aspecto puedan
avanzar. Ailin no presenta esos aspectos del texto, sino que son los propios
compaiieros los que lo hacen. Asi, las correcciones se centran mas en la escritura,
teniendo en cuenta que en general el objetivo de la primera actividad de lectura
(crear lectores auténomos) mostré buenos resultados. Esta dindmica de trabajo
colectivo, aunque la escritura es individual, es interesante ya que la docente no se

preocupa por la posibilidad de que los estudiantes se copien. Esto nos permite
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retomar la idea de Virginia Cuesta (2019) quien al analizar los estudios sobre las
précticas de lectura y escritura en la ensefianza de la historia retoma un supuesto que
entienden que estas practicas “implican un juego de intermediaciones
intersubjetivas que decantan en unos modos de vinculacidn variables con el texto
escrito” (Cuesta; 2019:74). Es decir, cada estudiante podrd entregar su propio
informe de lectura, independientemente de compartir la informacién con sus
compaiieros. Un aspecto para destacar también es la valoracién que realiza respecto
de la organizacidn. Si bien parece algo menor, estas marcas permiten fortalecer a los
alumnos para que tengan “la confianza de que es posible aprender a escribir”
(Finocchio; 2009: 127), en este caso un informe de lectura. En otro momento de la

clase la docente orienta a un estudiante de la siguiente manera:

A: Profe, ;jqué dice acd?

P: No puede haber enumeraciones. No puedo poner “primero,
segundo” en un informe de lectura. Eso puede ser una monografia. “El
autor comienza con la investigacion historica” porque si no te queda
muy monogrdfico. Te falta andlisis del texto, lo mismo que le falta a
Nazareno.

Aqui la docente utiliza la comparacién con otro tipo de texto, la monografia, para
explicarle al estudiante como debe comenzar el texto. Apunta entonces a cuestiones
metodologicas que permitan el desarrollo de la escritura. Si bien el identificar los
argumentos es uno de los momentos, la docente complejiza la actividad. Vemos
aqui que “construccion y transcripcidon son dimensiones constitutivas de la escritura,
en relaciones variables segtn los propoésitos del escritor y seglin el momento del
proceso de produccion.” (Lerner, Larramendy y Cohen ;2012:109). Es decir, en este
punto de la escritura, no basta con la enumeracion, sino que deben construir un texto
donde los desarrollen. Como se observa en la guia que la docente entregd, en el
trabajo se pide que desarrollen los argumentos de los autores, no que los enumeren.
Es decir, se busca un texto con cohesioén y coherencia que permita retomar las ideas
principales, pero incluyendo la voz de los estudiantes. Al observar la guia, teniendo
en cuenta que la docente pide un informe de lectura critico (valorativo), se ve que el
objetivo es “explicar las ideas fundamentales”, no sdlo sefialarlas. Es interesante la
diferencia que la docente marca con la monografia, teniendo en cuenta la similitud

entre estos géneros de escritura, aunque esta ultima ‘“se diferencia por la
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importancia que en ella adquiere la argumentacion” (Natale y Valente; 2005:251).
En este sentido, la siguiente imagen de uno de los trabajos, muestra como la docente

les marca estas diferencias a sus estudiantes:

0\ El presente informe, entonces, abordara la cuestion la escritura del
pasado reciente, determinando cuéles son las razones por las que no se hizo
historia del pasado reciente de la década del sesenta y seten%ﬁ Basandome y

(6 teniendo en !cgenta los cuatro argumentos que desarrolla el aut asificados —p> U 0
\‘(‘5 en; la vuelta de la démocracna el legado trunco, ¢Qué deberia mvestlgar la

hlstorla reciente?, y ¢en qué lugar debe basarse el estudio de la historia )
\U‘Vﬁ * rectente’? El anélisis tendra en cuenta aspectos como, la estructura del texto, ( ¢

o\

Pégina 1

fagluanes dear guct
, : M{ { orguumssdes
oy, Sl o e 5 T ‘ WWS

=

“Del silencio a las nuevas preguntas”

Fuente: Informe de lectura de la alumna 3 (2016)

En la correccién de la escritura, Ailin marca algunos aspectos a considerar. Por un
lado, pregunta si se va a incluir el tema en el parrafo. Por otro lado, explica que los
argumentos no se pueden clasificar, sino que se deben nombrar. Aqui la correccién
va dirigida al tipo de escritura que se pide y no tanto al contenido. En esta practica
la docente tiene en cuenta que “cuando se escribe -y, por ende, cuando se ensefia a
escribir—, es preciso considerar de modo articulado cuestiones de forma y de
contenido”. (Aisenberg, B. y Lerner, D. 2008:29). Por este motivo, la docente se
concentra en el registro y la forma que debe tener el texto que van a presentar. El
informe de lectura exige “la realizacioén de tareas de analisis y sintesis a partir de las
cuales se debe lograr una exposicion organizada” (Natale y Valente; 2005:251).

En otra clase, al conversar con otro grupo sobre los avances de sus estudiantes, la
docente va comparando los trabajos con el objetivo de contribuir en la construccién

de los informes.

P: Vos me das el informe de lectura, yo nunca lei este texto. Tienen que
suponer que escriben para alguien que nunca lo leyo, por eso es un
informe para ver si lo leo o no. Entonces si yo me acerco y no sé quién
es el autor ni como se llama el texto, después cuando lo voy a leer, no lo
sé. Entonces tiene que arrancar asi. El tema con el texto de Cami es que
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ahi vos arrancaste muy bien escribiendo lo que estaba diciendo del
autor (...) y después de esa introduccion que estd muy buena, te fuiste
como a una explicacion de lo que dice el texto, pero no de la estructura.
No explicitaste cudl es la hipotesis y solo a partir de ahi puedo
comprender cudles son los argumentos.

Nuevamente la docente explica cuestiones del formato del informe de lectura para
poner en comun los avances de los estudiantes. Podemos observar que las
correcciones no se centran en la explicacion del texto sino en aspectos mas
puntuales como es el describir su estructura. Algo interesante para destacar con
relacion al objetivo del informe “para ver si lo leo 0 no”, es que podemos pensar en
un ejercicio similar al de una resefia. Es decir, estd proponiendo un ejercicio
anilogo, aunque con textos mas breves. Si bien en el informe también “se trata de
atraer desde el comienzo para impulsarlo a que lea el texto completo” (Natale y
Valente; 2005:252), la resefia es un tipo de registro que tiene ese objetivo concreto.
Otra vez aparece la importancia de la escritura en un registro mas utilizado en el
nivel superior.

Por dltimo, podemos observar las sugerencias respecto de la conclusion del trabajo:

ol P
ey lalot” oprwes
Considero que Roberto Pittaluga dgsarrolla el tema la escritura de la

historia del pasado reciente porque quiere mostrarnos cual fue y qué provoco

en cuanto a la escritura ese silencio (época de la dictadura) que menciona en

el titulo, y continuamente, las nuevas preguntas, orientadas a 1996 (10 afios
icacio f Ita de

antes de la publicacién del texto fuente), algunos anbs\ ‘después_de la vuelta

la democracia. El autor proyecta visiones realistas sobre el tema logrando que

creamos en lo que dicej‘

Fuente: Informe de lectura de la alumna 3 (2016)

Lo interesante de este parrafo es la correccidon de Ailin respecto de la imposibilidad
de introducir la opinién en la conclusion, respetando el registro del informe de
lectura solicitado a los estudiantes, tal como aparece en las consignas de trabajo.
Advertimos nuevamente como las sugerencias se centran en la forma de escritura
sobre el pasado reciente. Sin embargo, esto no implica que deje de lado el contenido
0 que no se atienda a esta cuestion.

Tanto en la actividad de lectura como en la de escritura, podemos observar

“condiciones didacticas” (Aisenberg, B. y Lerner, D., 2008) favorables para el
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desarrollo de habilidades méis complejas y cercanas a los estudios superiores. Con
relacion a los materiales, la docente los selecciona ya que los conoce por haberlos
utilizado en su formacién académica. Esto le permite tener claro cudles son las
potencialidades y dificultades de cada uno. Al entregar una guia detallada con los
aspectos mas relevantes del informe de lectura y presentar de manera clara qué y
para qué van a leer, la profesora organiza los tiempos y objetivos de la actividad y
los hace explicitos. Respecto de las practicas de lectura y escritura las mismas se
desarrollaron a lo largo de 5 clases y en el caso del texto que sirvi6 de ejemplo, la
docente utiliz6 la lectura compartida como una estrategia. De esta forma, se
combinaron espacios de lectura grupal e individual que permitieron a los estudiantes
compartir y discutir los textos. A su vez, el proceso de escritura de los informes de
lectura les permitié a los alumnos reelaborar sus producciones y volver al texto
cuando trabajaban en las devoluciones que realizaba Ailin. En la clase 6 se debia
entregar la dltima version del informe y a lo largo de las observaciones pudimos ver
que en algunos casos se entregaron dos versiones preliminares que fueron
corregidas por la docente. Esto nos da la pauta de la complejidad de la actividad,
pero también del tiempo y los espacios que fueron previstos para poder resolverla.

A lo largo de este capitulo pudimos observar cémo la ensefianza de la historia
reciente presenta algunas particularidades en torno a los materiales que se utilizan y
las précticas de lectura y escritura que se derivan de sus usos. A continuacion,

desarrollaremos una serie de conclusiones que se derivan de su anélisis.

4.5 Conclusiones parciales

En este capitulo buscamos demostrar cémo los debates, problematizaciones y el
desarrollo del campo historiografico de la historia reciente argentina contribuyen al
uso de practicas de lectura y escritura mas complejas en las aulas cuando se
proponen el trabajo con ellos. La multidisciplinariedad del abordaje sobre este
periodo puede verse en el caso analizado en la escuela secundaria. A su vez, algunos
debates historiograficos ingresan a las aulas, lo que demuestra un acercamiento
entre la historia investigada y la historia ensefiada. Esto nos permite dialogar, desde

la practica, con los aportes de Maria Paula Gonzalez (2021) quien analiz6 el didlogo
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entre la historiografia académica y la historiografia escolar desde las fuentes. A lo
largo del capitulo se puede ver que a las aulas de historia llegan los historiadores
(Romero, Pittaluga, De Amézola), ingresan las luchas de las narrativas memoriales,
y también el “estrecho didlogo con otras disciplinas” (Gonzalez, 2021:16).

En primer lugar, podemos destacar el rol del docente en la seleccién y apropiacion
de los materiales educativos. Teniendo en cuenta que algunos materiales, como los
libros de textos, son producidos para su uso escolar, pero otros como los textos
literarios o los textos historiograficos tienen otros destinatarios y publicos, es el
docente el que al hacerlos dialogar produce una nueva unidad de sentido. En su
combinacion y didlogo, los materiales se resignifican, problematizando la ensefianza
de la historia reciente. A partir de observar las clases de Ailin, inferimos que ella
emplea como estrategia didactica utilizar estos materiales en medio de la unidad,
retomando los conocimientos previos de los estudiantes. Asimismo, combina el
trabajo con estos materiales con otros en diversos formatos (fuentes primarias,
textos escolares, textos académicos). Esto nos permite plantear que Ailin pone en
practica una "multimodalidad" de trabajo en la que aborda distintos recursos en
diversos soportes. De acuerdo con esta idea, Gonzalez sostiene que en las aulas de
Historia hoy estd circulando una "materialidad compleja y calidoscopica”
(Gonzilez, 2018: 104) es decir, que se trabaja con materiales en distintos soportes y
que provienen de distinto origen. A su vez, las practicas de lectura y escritura que
propone combinan aspectos del nivel superior con cuestiones propias del nivel
secundario. Esto nos permite discutir el concepto de “transposicion didactica” para
la enseflanza de la historia reciente ya que observamos en esas combinaciones,
didlogos y apropiaciones un saber que se produce en el aula de historia, que no es
una adaptacion de un ‘“saber sabio” sino algo novedoso, distinto. Son las
apropiaciones y practicas, que provienen de distintos ambitos, que despliega la
docente las que permiten generar una unidad de sentido y nuevos saberes.

En segundo lugar, y en relacion con la historia reciente como contenido a ensefiar,
podemos observar un didlogo con el campo académico. Por un lado, el andlisis y
problematizacién de debates historiograficos en el aula nos permiten afirmar que la
enseflanza de este proceso no estd exenta de debates y posturas. Por otro lado, se
observa un esfuerzo por analizar temas como el rol de la sociedad durante la dltima
dictadura militar que siguen vigentes en la agenda publica. Otro aspecto importante

respecto de este contenido a ensefiar, es el espacio que gand no sélo en el nivel
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secundario sino en la formacidén docente. Ailin utiliza textos con los que trabajé
durante su formacién. Como nos indicd, en el momento en el que comenz6 a dar
clases en 6° afio no existian muchos materiales y s6lo se habia editado un libro de
texto especifico (Maipue), por lo que tuvo que apelar a su trayectoria para
seleccionar materiales. La docente termind sus estudios en una universidad publica
(Universidad Nacional de General Sarmiento) y en su dltimo afio de cursada (2011)
cursé un “Seminario de Investigacion” que abordaba contenidos referidos a la
historia reciente argentina. Resulta interesante indagar en las diferencias entre el
espacio ganado por la historia reciente argentina como contenido en el nivel
superior en relacion a las universidades publicas y los Institutos Superiores de
Formaciéon Docente (ISFD). Si bien no formaba parte del interés de esta
investigacién, podemos observar que ya en 2011, una Universidad publica, que se
destac6 por sus investigaciones en el tema, problematizaba el pasado reciente con
lecturas y practicas que impactaron en su ensefianza. En los ISFD, por su parte, el
contenido no aparecia en el Disefio Curricular como un contenido especifico,
aunque en algunos institutos se trabajaba desde los Espacios de Definicion
Institucional (EDI). Vale destacar que el nuevo disefio curricular de los ISFD recién
en 2023, incorpora la ensefianza de la historia reciente argentina como un contenido
especifico.

En tercer lugar, podemos destacar en ambas observaciones la multidisciplinariedad
en el abordaje de los materiales. Tanto en el uso del libro de texto, donde se trabaja
en didlogo con la materia Literatura, como en el uso de los textos académicos donde
se propone para un grupo la lectura del texto de Beatriz Sarlo. En relacién con el
libro de texto, podemos destacar el uso de un fragmento de una fuente primaria y el
libro “Operacion Masacre”. Esto da cuenta de las distintas formas de abordar este
periodo, complejizando su analisis.

Por tltimo, podemos destacar la presencia del libro de texto como un material que
sigue presente en la ensefianza de la historia reciente argentina. Si bien se combina
y dialoga con otros materiales, los docentes logran realizar una apropiacién de los

manuales para darle otro sentido y abordaje a su propuesta.
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5 Conclusiones Generales

La historia reciente argentina -particularmente la que se inicia en 1955 y
especialmente la que va de 1976 a 1983- es un periodo complejo (por las memorias
en conflicto, por su condicidn abierta, por la violencia politica de la época) no sé6lo
para su abordaje en los distintos dmbitos de la sociedad sino también -y sobre todo-
para su ensefianza en la escuela secundaria. Este desafio nos llevd a centrarnos en la
forma de transmision de este pasado entre docentes especialmente en lo
concerniente a los materiales que utilizan para trabajarlo.

Por ello, en la investigacidn se analizaron los recursos y las apropiaciones docentes
asociadas a ellos en la ensefianza de la historia argentina reciente en el nivel medio.
Y, al respecto, surgieron tres cuestiones claves en las que decidimos indagar: los
textos y lecturas sugeridos y que circulan en las aulas, los motivos por los cuales los
profesores deciden utilizar estos materiales en sus clases y los usos dulicos que
despliegan.

En primer lugar, mostramos la multiplicidad de materiales que conviven hoy en
dia en las aulas en relacién con la ensefianza de la historia reciente argentina. En
funcién de lo indicado en de los Disefnos Curriculares de Historia de 5° y 6° afio de
la Provincia de Buenos Aires, asi como incluido en diversos materiales oficiales y
libros de textos, podemos afirmar que hoy en dia circulan en las aulas de historia
materiales escritos; textos académicos; libros de texto; materiales audiovisuales;
fuentes primarias; humor grafico e imagenes entre otros. Este panorama nos
permitié analizar la complejidad de la enseflanza de este periodo ya que se
combinan diversos registros, voces y materialidades que muestran el caricter
multidisciplinar de su abordaje. Por un lado, resulta interesante aqui relacionar este
aspecto propio del campo historiografico de la historia reciente argentina. En tal
sentido, lejos de pensar en la distancia entre la historia ensefiada e investigada de
este periodo histdrico, podemos observar aqui un acercamiento que favorece su
estudio desde un sentido mas amplio y complejo. Por otro lado, la convivencia de
diversos materiales, con diversos registros y lenguajes nos permite pensar en la
importancia de la formacidon docente en historia hoy. Dicho espacio deberia

promover que los futuros profesores adviertan la potencialidad de trabajar con
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diversos materiales que estidn disponibles diferentes formatos. Asimismo,
entendemos que es importante que la formacién de docentes tome la iniciativa de
incluir diversos materiales en las clases de las asignaturas disciplinares de historia
(y no solo las pedagdgicas y didacticas) ya que el trabajo con estos formatos es un
gran desafio para los profesores. Creemos que en estos espacios se debe capacitar a
los futuros profesores en el trabajo con diversos materiales, para que ellos puedan
luego llevar esos saberes a las aulas y transmitirlos a sus estudiantes.

En segundo lugar, indagamos los metives por los cuales los profesores de Historia
seleccionan los materiales para sus clases. A partir de las entrevistas realizadas,
planteamos que los docentes los escogen fundamentalmente por dos razones: por
cuestiones pedagdgicas y por otras relacionadas con la disciplina histérica. Respecto
de las primeras, segun los docentes entrevistados, se utilizan estos materiales por: la
accesibilidad del material, las caracteristicas del grupo y por las fuentes que
contienen. En relaciéon con las cuestiones relacionadas a la disciplina histérica, la
eleccidon se basa en: los temas a trabajar; la autoria del material y las précticas de
lectura y escritura que involucran. En suma, los profesores consideran que estas
caracteristicas de los materiales los vuelven apropiados para el trabajo en las aulas,
ya que promueven diversas practicas y en algunos casos los pone en contacto con la
forma de trabajo propia de la disciplina (por ejemplo, trabajo con fuentes visuales,
escritas, audiovisuales). Observamos aqui, un rol activo por parte de los docentes
que no sOlo piensan en las caracteristicas del material con el que desean trabajar
sino que tienen en cuenta aspectos mis especificos como la caracteristica del grupo
con el que van a trabajar. Esto nos permite confirmar el caricter situado de la
practica docente.

En tercer lugar, teniendo en cuenta lo relevado en las encuestas y entrevistas,
pudimos enfocar nuestra atencién en las apropiaciones docentes de dos tipos de
materiales: los libros de texto y los textos académicos. Respecto del primero,
algunos de los usos son: como material principal de las clases, es decir, los docentes
lo usan siempre y realizan las actividades del mismo o para que los alumnos tengan
una lectura comun sobre los temas; otros lo usan como apoyo para sus clases, es
decir, como material complementario; por tultimo, algunos lo toman de manera
fragmentada, seleccionando algunos textos o materiales en combinacién y didlogo
con otros materiales. En relaciéon con los usos de los textos académicos,

identificamos diversos usos asociados a distintos objetivos como, por ejemplo, para
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la formacién de un estudiante para el nivel superior; para la bisqueda de un lector
auténomo y de un escritor autonomo. Esto nos permite inferir que no sélo existe una
multiplicidad de materiales sino una gran diversidad de usos y apropiaciones
docentes que complejizan la ensefianza del periodo. Tanto el libro de texto como los
textos académicos ponen en didlogo multiples y variadas préicticas, no s6lo de
lectura sino también de escritura. Estos materiales estructuran una narrativa
particular de ese pasado reciente que se aborda en el aula. Es el docente el que a
partir de su seleccidn y uso le da una unidad de sentido a esa narrativa. Ademas, con
relacion al libro de texto, podemos ver que, si bien sigue siendo un material que la
mayoria de los docentes utiliza en sus clases, no es el tnico ni el principal. Lo
interesante es que al hacerlo dialogar con otros materiales, se le da otro uso, queda
de manifiesto el proceso de apropiacion que permite a los profesores construir un
nuevo sentido para ese material. Es el docente el que surge como “autor” de una
nueva propuesta al proponer el trabajo con estos materiales diversos. En relacion
con los textos académicos, podemos observar que los mismos son utilizados con el
objetivo de proyectar a los estudiantes para sus estudios superiores. Resulta
pertinente advertir que la ensefianza de la historia reciente es un contenido propicio
para realizar estos ejercicios por la riqueza de sus debates, los avances
historiograficos y la multiplicidad de textos que hoy se pueden utilizar.

En cuarto lugar, logramos profundizar nuestra mirada analizando las practicas
docentes a través de un estudio de caso. Seleccionamos a Ailin ya que en la
entrevista que realizamos dio cuenta de muchas précticas docentes que el resto de
los entrevistados habia afirmado realizar con ambos materiales (libros de texto y
textos académicos). Si bien sabemos que a partir de un estudio de caso no podemos
hacer generalizaciones, si consideramos posible plantear ciertas ideas que pueden
ser pensadas en otros espacios. Para la realizacion del analisis tuvimos en cuenta las
diversas estrategias empleadas por la profesora, a saber: cudndo y cémo utiliza estos
materiales, de qué manera los presenta, como los trabaja, qué consignas propone,
con qué otros materiales los combinan, qué pricticas de lectura y escritura se
derivan de sus usos, entre otras cuestiones. En la propuesta que ella genera para sus
clases de historia se entrecruzan sus saberes historiograficos, pedagdgicos, su
campo bibliografico propio que se deriva, en parte, de su trayectoria universitaria

en torno a la historia reciente argentina.
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Las observaciones nos permitieron distinguir diversas apropiaciones de los
materiales didicticos, que permitieron el desarrollo de practicas de lectura y
escritura cada vez mas complejas. En sus practicas pudimos ver cémo, en el caso
del libro de texto, combina ese material con otras fuentes (fuente primaria y
literatura), promoviendo una “multimodalidad’ de trabajo que permite el didlogo
entre ellos. A su vez, esto habilita el desarrollo de diversas practicas de lectura,
facilitando no s6lo la comprension de este proceso historico sino la capacidad de
andlisis de diversos estilos narrativos como el del libro “No habrd mds pena ni
olvido”. Justamente esta combinacion y didlogo no es unicamente entre los
materiales sino con otra docente de una materia diferente (Literatura). Esto resalta el
papel del docente como creador de una nueva unidad de sentido para esos
materiales, ya que al apropiarse de ellos les otorga un significado distinto. En
relacion con los textos académicos, nuevamente se observa un trabajo coordinado
con la docente de Literatura, en este caso en torno a la practica de escritura y las
caracteristicas del género “informe de lectura”. Podemos ver entonces que el
cardcter multidisciplinar que tiene la historia reciente argentina como contenido
historiografico, tiene su correlato dentro de las aulas. En relacién con las practicas
que se derivan de las apropiaciones, podemos destacar que la docente busca que sus
estudiantes desarrollen habilidades de lectura y escritura que le serén ttiles para sus
estudios en el nivel superior. La lectura de los textos, realizada en principio de
manera colectiva, tiene como objetivo la identificacion de las distintas partes: tema;
introduccidn; hipdtesis; argumentos; conclusién. De esta forma Ailin busca que
luego puedan desarrollar esa habilidad de manera auténoma al realizarlo de manera
individual. Pero la actividad no finaliza alli sino que se complementa con la
escritura de un informe de lectura con ciertas caracteristicas que la docente propone
en funcion del grupo. En estos ejercicios se destaca la invencion de la docente para
tomar materiales y practicas que en principio estin pensados para otro publico y
resignificarlos para comprender el pasado reciente argentino.

Respecto de la historia reciente argentina como contenido a ensefiar, pudimos
observar que esta diversidad de materiales, lenguajes y voces complejizan su
enseflanza ya que conviven en el aula numerosos registros. El caracter abierto de
este pasado ingresa a las clases de historia junto con las luchas de las narrativas
memoriales. En didlogo con un debate que nos atraviesa en el presente (2023),

resultaria desafiante analizar si ingresan otras memorias de este periodo y de qué
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forma, para dar cuenta que muchas veces estas cuestiones llegan antes a las aulas.
En relacion con el debate sobre cudnto de la historiografia de este periodo llega a las
aulas, vemos que se trabajan algunos textos de historiadores referentes (por caso,
Daniel Lvovich; Roberto Pittaluga). Lejos de plantear un escenario de distancia
entre la historia investigada y la historia ensefiada, esta tesis mostré los puntos de
encuentro en la cultura escolar. .

Por dltimo, una cuestidn sobre la que se podrd continuar indagando es el panorama
de la materialidad en la ensefianza de la historia a partir de los efectos de la
pandemia por COVID-19 para la escuela secundaria en términos de cambios y
adaptaciones al sistema virtual y remoto. Atendiendo al desafio que implico la
transformaciéon de muchos materiales para la planificacion de clases sincronicas y
asincrdénicas, se podria investigar sobre los posibles cambios, permanencias y
mixturas que se dieron no solo en el periodo de aislamiento y distanciamiento sino,

también, a partir en el regreso a las aulas presenciales.

Diciembre de 2023
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7 Fuentes consultadas

Diseiios curriculares

Bracchi Claudia y Paulozzo Marina (2011). Disefio Curricular para la Educacion
Secundaria 50 afio: Historia. La Plata: Direccion General de Cultura y Educacién
de la Provincia de Buenos Aires.

Bracchi Claudia y Paulozzo Marina (2011). Diseiio Curricular para la Educacion
Secundaria 6° aio: Orientacion Ciencias Sociales. La Plata: Dir. General de
Cultura y Educacién de la Provincia de Buenos Aires.

Libros de textos escolares

Historia 5 ES: La segunda mitad del siglo XX/ Maria Inés Tato; Juan Pablo Bubello;
Ana Maria Castello y Esteban Campos, 1a edicidon- San Isidro: Estrada, 2011.

Historia de la Argentina (1955-1976)/ Mariana Pérez et al., la edicién- Buenos
Aires: Kapelusz-Norma, 2013.

Historia. La Argentina: ;Un pais a la deriva? Desafios y alternativas (1930 hasta
la actualidad)/ Canessa, Julio; Serrano, Gerardo y Paura, Vilma, 1°dicién, 1°
reimpresion- Buenos Aires: Longseller, 2010.

Historia. Argentina y el mundo: la segunda mitad del siglo xx/ Andrea Andijar et
al., 1a edicion, 2a reimpresion- Buenos Aires: Santillana, 2011.

Historia VI. Historia reciente en la Argentina/ Teresa Egger-Brass. Ituzaing6:
Maipue, 2012.

Materiales didacticos digitales.

Secuencias didacticas disponibles en www.educ.ar analizadas:
“Azucena Villaflor, madre de Plaza de Mayo™.

“Carlos Mugica y el Movimiento de Sacerdotes para el Tercer Mundo”.
“La noche de los bastones largos”.

“Agustin Tosco. Dirigente obrero cordobés”.

“El Cordobazo™.

Relevamientos nacionales

Ministerio de Educacién de la Nacion (2015). “Las representaciones de los jovenes
sobre el pasado reciente” Publicaciones del Ministerio. Disponible en:
http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/EL005582.pdf
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Docentes encuestados

A modo de primera exploracion para definir la investigacién, se realizaron
encuestas a 24 docentes de la region entre junio y agosto de 2014. Los mismos
tenian una antigiiedad docente de entre 2 y 18 afios con experiencia en instituciones
publicas y privadas. A continuacién presentamos las preguntas que se realizaron a
los y las docentes:

> Institucion de la cual egreso:

> Institucidon donde dicta sus clases:

> Cursos a cargo:

> (Qué tipo de materiales didacticos utiliza en sus clases de Historia?

(Manual, dossier de fotocopias, fuentes, material audiovisual, etc)

> (Qué material didactico utiliza con mayor frecuencia?

> (Qué uso le da al manual? (Lo usa como base, como apoyo, selecciona

algunos textos, etc.)

> (Aceptaria que, como parte de la investigacion, algunas de sus clases sean

observadas?

Docentes entrevistados

Nombre Antigiiedad Escuela piblica o privada Estudios
Ailin 6 afos Privada laica Universitarios
Brian 18 afios Privada laica Universitarios
Agustin 5 afios Privada laica Universitarios
Francisco 11 afios Privada laica Universitarios
Catalina 17 afios Privada laica Universitarios
Angeles 16 afios Publica Terciarios
Rosana 18 afios Publica Terciarios
Evelyn 16 afios Publica Terciarios
Victoria 6 afios Privada confesional Universitarios
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Observaciones de clases.

Fecha Curso Nimero de observacion
23/09/2015 6° 1
30/09/2015 6° 2
07/10/2015 6° 3
14/10/2015 6° 4
21/10/2015 6° 5
4/11/2015 6° 6
31/10/2016 5° 1
07/11/2016 5° 2
14/11/2016 5° 3
21/11/2016 5° 4
28/11/2016 5° 5
04/12/2016 5° 6

Listado de carpetas de historia de estudiantes de secundaria utilizadas como

fuentes de investigacion

Codigo Privadao  Confesionalo Afo Afho Partido Region
estatal laica lectivo calendario
Co01-PC2012-1 P C 1 2012 San Miguel IX
C02-ES2011-2 E - 2 2011 San Miguel IX
C03-PC2011-5 P L 5 2011 San Miguel IX
CO4-ES2011-4 E - 4 2011 Malvinas IX
C05-ES2011-5 E - 5 2011 San Miguel IX
C06-ES2012-5 E - 5 2012 San Miguel IX
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C08-PC2010-4

2010

San Miguel

C09-PC2008-5

2008

San Miguel

C11-ES2009-4

2009

San Miguel

C12-PC2010-1

2010

Tigre

Vi

C13-ES2009-5

2009

Berazategui

C15-ES2013-5

2013

José C. Paz

C18-PL2013-2

2013

Moreno

C19-PL2013-5

2013

Escobar

C20-PL2013-5

2013

Tigre

i

C21-ES2011-5

2011

Malvinas

C22-PC2013-5

2013

San Miguel

C23-ES2013-5

2013

Malvinas

C24-PL2015-5

2015

Escobar

C25-PL2014-3

2014

San Miguel

C26-PC2014-2

2014

San Miguel

C27-PL2014-1

2014

Malvinas

C28-PL2014-2

2015

Malvinas

C29-PL2016-5

2016

San Miguel

C31-PC2016-5

2016

José C.Paz

C33-PC2016-1

2016

San Fernando

i

C34-PC2016-3

2016

San Fernando

\

C36-PL2016-2

2016

San Fernando

i

C39-PL2016-5

2016

Malvinas

C41-PL2015-3

2015

Malvinas
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C45-ES2016-5

2016

San Isidro

Vi

C47-PC2016-3

2016

San Fernando

Vi

C53-PC2016-5

2016

San Isidro

Vi

C54-PL2017-5

2017

San Miguel

C56-ES2017-3

2017

San Miguel

C58-ES2017-5

2017

San Miguel

C59-ES2017-3

2017

San Miguel

C60-ES2017-5

2017

San Miguel

C63-PC2017-5

2017

San Miguel

C66-ES2017-5

2017

Malvinas

C68-ES2017-5

2017

San Miguel

C79-ES2018-5

2018

Don Torcuato

Vi

Carpeta del curso
observado

2015

San Miguel
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8 Anexo

Consignas del informe de lectura

El infornie de lectura es un trabajo acadéntico en el que se da informscibn vio expresan juicios de valor, neerca de un libro o de
cuslquier  fuente  documental publicads En  peseral, s producen dos  tipes  de  informes.  n sabes
il Informe dessriptive-explicativo. En este escrito, ¢ autor o informante se limita & deseribir los contenidos de una fuente
documerts] publicads sin expresar juicios valorativos, (icoo datos acerca de | estructura (partes, capitulos, cantidad de phginss,
e} ¥ s auter  (duos  biogrficos  tayectoria  profesiomal, eic)  Explics  las  idess | fundameniales
bl Informe crition (valomtivel. En este tipo de Tl (informe de lectusal, el autor sinetiza ¢l contenido v emite juicios eriticos o
opiniones evaluativas acerca del contenido, tratamiento de los temas, metodologia, efc, de una fsente documental Para elio, hace
comparaciones de los temas imtados en Ia obra con otros estudios de olros aulores que trataron ¢ mismo asunto, ef erilico discute
la validez de los daton, los fjubcins. los enfbques. desarrolio v soluciones al problema, buscando proceder con exquilibrio en sus
juictos v afirmaciones

Aungue no existen parametros obligatorios ni fijos para estructurar un 1L, se sugiere no confindirlo con un resumen. Un
resumen reduce los contenidos de un texto » s ideas principates. Un L, en cambio, es un teate que habla de otro texto, ¢
texto fuente (TF), ¥ ené destinado no solo & comprobar un saber adquiride sing tnmisién n evaluar un saber leer, comprender,
relacionar,  refllexionar,  confextualizar,  evaluar, comstruir  sberes  muevos v un smbor escrbin
Lo gue signe oy una guia parn realizar un informe de lecturn de tipo eritico (incluye o descriptivo- explicativo)

1 - Beferencis billioersfica:
oQuidn es el autor del  teto? (Cubl e el hwlo ded TE? g Dénde ¥ cuindo  se  publico?
==Cuerpo del infonme.
8 Presentacion del sutor y del TF
o Cutl es el texto que va 2 presentar” (Quién lo escrbid? (Qué tema trate en esta oportunidad? En qué lugar v en qué
miamenty escribio el texto: qué passha en el contexto geograficn local © internacional? (Cue vinculos tiene este texto con lu
obra v los inlereses del autor? ;Se trata de una primern aproximacion ol tema o es o fruto de afos de investigacion con <l
tema’
b, Descripcitn de| TF
WA que género penenece el texta: es un anticulo de opinidn, un ensayo, un aniculs de investigacian, un informe” (A que
ambito comesponde. circuls en un medio masivo, acsdémics, literario, ehemifica? (Cuil es Ia finalidad soctal del TF, en que
debate/cuestion s¢ incluve, qué problemas intenta resolver? (Desde qué mirada/marco tedrico Jo hace: amaliza el tema en
términos filossfieos, juridices, psicoldgicos, cte? (Por qué en qué términos araliza el problema? (A qué campo intenta
contribuir |pnm copocimientos  sobre  poliica,  sociologla,  culura,  comuemicacidn,  ltersturn, &7

(Cusl es ¢f panto de vista sobre 1- propuesta del awtor del TF: es una vishin realista, ideatiste, novedosa, poco esnvincente?
(Reiters. desamolla discute, reafirma propuestas de otros? Si tiene les datos, mencione o cudles v desarrolle las propuestas

d. Desarroflo del contemid del TF-

Si el TF es un texio angumentativo, (Cuil s la hipotesis que presenta sobre ¢l iema? (Como hace el autor pars convencernos

de su hipresis? (Define? [Deseribe? (Qué andedotas cuenta? (A quidnes cita, qué cita? (Dué ejemplos presenta” Desamollar

v explicar.

e. lieologia el TF, )

(Camo ve el mundo el autor y que valores parece defender en este texto (ideologia)? ; Con qué discursos de qué autoses

puede relacionarse este lexto?

1. Argumentacidn personal sohre ol TE

Desarralle sus argumentes. | Estd de acuerdo con ln vigidn del mundo que presenta el awior, con loe valores que defiende. las

creencias gue rechaza®

¢ Conglusion, En resumen, cuiles son las ideas mis imponantes que destacaris del autor v de s opinion personai

1 - Bibliografia de consults

LQué textos levd para hacer este informeT ¢ Cuales son los datos de las publicaciones?
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Grillas de analisis de libros de texto seleccionados

Santillana 2011

1. Datos del libro (datos, autores, editorial, afo, n° de edicion o

reimprension)

Historia: Argentina y el mundo: la segunda mitad del siglo XX/ Andrea
Andujar...[et. AL].- 1? ed. 2% reimp.- Buenos Aires: Santillana, 2011.

2. Organizacion interna
Textos centrales

En profundidad
Actividades

Patrimonio

Técnica

Cierre de seccion

3. Contenido

Texto central: titulo
Texto secundario: titulo, autor, origen, afio.

Pag. Texto principal Texto secundario
140 La Revolucion Argentina (1966-
1973)
Ongania llega al poder
141 El plan econémico de Krieger
Vasena
142 La Argentina y la doctrina de la En profundidad
Seguridad Nacional “La noche de los bastones largos”
en la Universidad. Sin autor
143 El movimiento obrero durante la
Revolucién Argentina
144 El Cordobazo
El surgimiento de la guerrilla
145 Montoneros En profundidad
Las fuerzas Armadas Peronistas El Movimiento de Sacerdotes del
Las Fuerzas Armadas Tercer Mundo. Sin autor
Revolucionarias
El Ejército Revolucionario del
Pueblo
146 El gobierno de Levingston
Lanusse y la transicién democrética
147 “Campora al gobierno, Per6n al
poder”
148 La tercera presidencia de Perdn
149 El pacto social Técnica
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Andlisis del discurso politico
Fragmento del discurso
pronunciado por Per6n el 1 de
mayo de 1974.

En: Veron, E y Sigal, S. Peron o
muerte. Los Jundamentos
discursivos del Jfenomeno
peronista. Buenos Aires, Legasa,
1986

150 El gobierno de Isabelita
El Rodrigazo y el fin del gobierno
peronista
151 Actividades
152 El derrocamiento de Illia
Monélogo de Tato Bores. Didlogo
entre Ilia y los golpistas
178 La dltima dictadura militar (1976-
1983)
El “Proceso de Reorganizacion
Nacional”
179 El terrorismo de Estado
180 El Mundial “78 En profundidad
La “noche de los lapices”. Sin
autor
181 La politica econémica de Martinez
de Hoz
182 La reestructuracion de la sociedad
183 La censura en tiempos del proceso El ser argentino
Teatro abierto Fragmento de un comunicado de
Luciano Menéndez. La Opinidn,
30/04/1976.
Acta del 24/03/1976
Extraidos de Dussel, I; Finocchio,
S., Gojman, S. Haciendo memoria
en el pais del nunca mas, Buenos
Aires, Eudeba, 2006.
184 La resistencia a la dictadura: En profundidad: Otras
Madres y Abuelas de Plaza de organizaciones de  derechos
Mayo humanos. Sin autor
185 La crisis econdmica
Los gobiernos de Viola y Galtieri
186 La Guerra de Malvinas
187 El gobierno de Bignone y el fin de
la dictadura militar
188 Interpretaciones sobre la tltima En profundidad: De la ESMA al
dictadura militar Espacio para la Memoria. Sin
autor
189 Actividades
190 El rock nacional en la década del

80. (letras de canciones)
Solo le pido a Dios. Lebn Gieco
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En el pais de la libertad. Le6n Gieco

No bombardeen Buenos Aires. Charly
Garcia

Reina Madre. R. Porchetto

Aquellos  soldaditos de plomo. V.
Heredia

Represion. Los Violadores

Estrada 2011

1. Datos del libro (datos, autores, editorial, afio, n° de edicion o

reimprension)

Historia SES: La segunda mitad del siglo XX/Maria Inés Tato; Juan Pablo
Bubello; Ana Maria Castello.- 1a ed.- San Isidro: Estrada 2011.

2. Organizacion interna
Los capitulos

Las monografias
Recapitulacion y actividades
Estudios de integracién

3. Contenido

Texto central: titulo
Texto secundario: titulo, autor, origen, afo.

Pag. Texto principal Texto secundario
186 Dictadura y retorno democratico en la
Argentina
187 El terrorismo de Estado
188 La politica econdmica del “Proceso” “Bicicleta financiera”
y “Plata dulce”. Sin
autor
189 La crisis econdmica de 1980.
El “ajuste cadtico”
190 Cultura y sociedad durante la dictadura La censura. Sin autor
militar
Tiempos de censura y represion
191 Resistencia e impugnacion al régimen
La CDH y la Multipartidaria
192 El final de la dictadura
De Malvinas a la transicién democritica
Pag. Texto principal Texto secundario
193 El retorno de la democracia El discurso inaugural.
Discurso de Alfonsin
Un panorama complejo en el Congreso el
10/12/83
172 Neoliberalismo, dictaduras militares y
retorno democratico en América Latina
173 La crisis del Estado interventor
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174 Las Fuerzas Armadas y el Terrorismo de La doctrina de la
Estado Seguridad  Nacional.
Sin autor
175 Los métodos represivos Un militar francés en
Argelia. Jean Paul
Aussaresses,
Memorias, Paris,
Rocher, 2001.
176 Tiempo de guerrillas: la via armada Guerrilla  urbana y
rural. Sin autor
177 Los Tupamaros y las FARC Las FARC en la
actualidad. Sin autor
178 La dictadura chilena
179 Las dictaduras sudamericanas y la El plan Condor. Sin
Operacién Coéndor autor
180 La dificil transicion democratica
Pag. Texto principal Texto secundario
181 El neoliberalismo en América Latina Una reforma fallida.
Joseph  Stiglitz, El
malestar en la
globalizacién, Buenos
Aires, Taurus, 2002.
182/183 Monografia: La supervivencia del régimen
cubano
184 Preguntas de repaso/Glosario/Los hechos
185 Los discursos presidenciales durante el
retorno democratico
Longseller 2010

1. Datos del libro (datos, autores, editorial, afo, n° de edicion o
reimprension)

Historia. La Argentina: ;Un pais a la deriva? Desafios y alternativas (1.930
hasta la actualidad), Canessa, Julio; Serrano, Gerardo y Paura, Vilma. Buenos

Aires: Editorial Longseller, 2.010. 1° edicion, 1° reimpresion.

2. Organizacion interna
El espacio/el tiempo
Actividad inicial

Texto central o destacado
Texto complementario
Texto enmarcado
Definiciones al pie

Actividades

Guia de profundizacién
Guia de estudio
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3. Contenido

Texto central:
Texto secundario: titulo, autor, origen, afo.

titulo

Pag. Texto principal Texto secundario
32 Tres gobiernos  milites: La noche de los bastones largos. Sin
Ongania, Levingston, autor
Lanusse.
33 Los gobiernos peronistas de En pos de la Revolucion. Sin autor
1973 a 1976
34 Un peronismo diferente Peron y los jovenes. Sin autor
35 Un peronismo diferente La triple A. Mario Rapoport, 2001
36 El movimiento obrero y el
Actores poder de los sindicatos:
sociales 1930-1946; 1946-1955;
1955-1976; 1976-Actualidad
37 Sindicatos 'y gobierno peronista:
1946-1955. P. Waldmann, 1981
Sindicatos 'y gobierno peronista:
1973-1976.J. C. Torre, 1983.
38 La dltima dictadura militar La represion durante el proceso. L.
A. Romero, 1994.
39 La ultima dictadura militar La Guerra de Malvinas. Sin autor
40 Los militares
41 Los militares y las fuerzas politicas.
A. Rouquié, 1982
Los  militares 'y los  grupos
dominantes. R. Sidicaro, 1993.
El primer discurso. J.R. Videla,
1976
76 La economia durante Ia Inflacion y déficit publico: 1976-
dictadura. 1983. L. Llach y P. Guerchunoff,
1998
77 La economia durante Ia La “tablita” y la “plata dulce”. Sin
dictadura. autor
106 Miradas multiples: la cultura Nunca mds. Sin autor
en democracia
107 Miradas miiltiples: la cultura
en democracia.
Nuevas formas de expresion

Kapelusz 2013

1. Datos del libro (datos, autores, editorial, afo, n° de edicion o
reimprension)
Historia de la Argentina / Mariana Pérez... [et. Al.].- 1* ed.- Buenos Aires:
Kapelusz, 2013.




2. Organizacion interna

Capitulo

Subtemas

Ideas en debate

El cine, una industria nacional/El arte, la Historia y la gente
En palabras de...

Actividades

3. Contenido

Texto central: titulo
Texto secundario: titulo, autor, origen, afio.

Pag.

Texto principal

Texto
secundario

358
4-El retorno
del

El gobierno de Campora
Los enfrentamientos internos en el
gobierno peronista

peronismo
359 El plan Gerbald
El regreso definitivo de Per6n
360 La tercera presidencia de Per6n
Las limitaciones del plan econdmico
361 Violencia politica, represiéon legal y
represion ilegal
Los tltimos meses de Perén
362 El gobierno de Maria Estela Martinez de
Per6n
Las nuevas atribuciones de las Fuerzas
Armadas
363 La crisis econdmica y el “Rodrigazo”
El golpe de Estado de 1976
364 La irrupcién de la juventud
5-La ruptura El nacimiento de la “contracultura”
generacional
365 Los cambios en las relaciones familiares
El nuevo lugar de la mujer
366 Los nuevos habitos y costumbres
La renovacién musical
367 El Instituto Di Tella y la innovacién
artistica
El auge de la lectura
368 Arte y politica va de la mano
El arte, la Por una pintura popular y
Historia y la latinoamericana

gente

El compromiso de los artistas y los
intelectuales

369

La forma del dolor

370

El movimiento estudiantil
El proceso de radicalizacion
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371

Los jovenes en las villas
El plan de erradicaciéon de las villas
durante el Onganiato

372 El general Ongania (Discurso

En palabras Los partidos politicos 30/12/1966)

de...

373 Juan D. Perén (Discurso
21/06/1973)

El general Videla (Discurso

24/12/1975)

374 Actividades

375 Dictadura, apertura econdémica Yy

Capitulo terrorismo de Estado (1976-1983)

13

376 1- El golpe militar de 1976

Liberalismo

econémico y
estado

La apertura de la economia y un nuevo
régimen de acumulacién

terrorista
377 Las transformaciones en el Estado y la
politica cambiaria
El auge de la “plata dulce”
378 La politica financiera
Cambios en el capital y el trabajo
industriales
379 Apertura econdmica y devaluaciones
La inversion extranjera y la industria
380 El endeudamiento externo
Privatizaciones y Estado
381 La crisis econémica de 1980
Los cambios en el gobierno militar
382 El disciplinamiento social, politico e
ideoldgico
Las metas del terrorismo de Estado
383 Represion y genocidio
Los “grupos de tareas” y los centros
clandestinos de detencidn
384  2-La Los sectores medios y la dictadura
sociedad
argentina El movimiento obrero y la represion
frente a la
dictadura
385 La Iglesia frente a la dictadura
La “otra” Iglesia
386 Los grandes grupos econdmicos y el
apoyo a la dictadura
El conflicto con Chile
387 Las pequefas y medianas empresas
La desestructuraciéon de la produccién
industrial y sus efectos sociales
388 3- El gobierno de Viola y la crisis
Partido econdmica

militar y
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politica: de

La Multipartidaria, el partido militar y la

Viola a crisis politica

Bignone

389 El gobierno de Galtieri y la deuda
privada
Aumento de la conflictividad social e
internacional

390 El deporte y la politica
El Mundial de Fitbol

Grillas de analisis de secuencias didacticas seleccionadas

Organizacion interna:
Fase 1: Presentacion del problema
Fase 2: Presentacion y busqueda de nueva informacién y presentacion de nuevos

conceptos

Fase 3: Favorecer la reorganizacion de los esquemas de conocimiento de los

estudiantes

Fase 4: Difundir / dar a conocer por medio de la publicaciéon de producciones

propias

Enlaces de interés y utilidad para el trabajo

Agustin Tosco, dirigente obrero cordobés

Actividad Materiales Observaciones (procedencia, tipo)
Fase 1 Act 1 Entrevista escrita Fuente primaria
Entrevista escrita
Fase 2 Act2 Texto Autobiografia
Bibliotecas, libros de historia.
Internet
Fase 3 Act 3 Discursos audio Fuentes primarias
Discursos en audio Fuentes primarias
Programa televisivo | Internet
(audiovisual)
Programa televisivo | Internet
(audiovisual)
Azucena Villaflor, madre de Plaza de Mayo.
Actividades Materiales Observaciones (procedencia,
tipo)
Fase 1. Act | Notas periodisticas
Fase 2. Act 2 Articulo periodistico actual Diario P4gina 12
Bibliotecas y libros de historia.
Internet
Fase 3. Act 3 Video del tema “Ellas bailan | Recital de Peter Gabriel, Buenos
solas” Aires, 1988.
Letra de la cancién
Video
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Act4

Video documental ‘“Azucena
alguna vez creyé que nadie la

FSRT)

Ola

Television Pablica
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Carlos Mugica y el Movimiento de Sacerdotes para el Tercer Mundo

Actividades Materiales Observaciones (procedencia, tipo)
Fase 1. Act 1 Video documental HIJOS
2 Texto Fuente primaria
3 Texto Fuente primaria
Fase 2. Act. 4 texto Fuente primaria
Fase 3. Act 5 Reportaje televisivo Programa televisivo
6 Texto de un movimiento social | Fuente primaria
Texto Fuente primaria

La noche de los bastones largos

Actividades Materiales Observaciones (procedencia, tipo)
Fase 1 Documental sobre “La noche de | Canal Encuentro

Act 1 los bastones largos”

Act2 Nota de prensa actual en pagina | Diario Pagina 12

12 Javier Lorca “Pegaban bien,
pegaban con ganas”

Fase 2 Carta del profesor Warren
Act3 Ambrose

Fragmento de un articulo de
opinién en Primera plana de
1966 del periodista argentino
Mariano Grondona

“The New York Times”, el 30 de julio
de 1966

Revista “Primera Plana” en agosto de
1966

Act4 Cancién (audio) “Marcha de la | Version grabada en 2004 por varios
bronca” de Miguel Cantilo artistas.

Fase 3 Trailer del ciclo televisivo “Lo | Telefé, 2010.

Act5 que el tiempo nos dejé”

Fragmento de un discurso del
general Ongania 1964.

Diario “La Nacién”, 7 de agosto de
1964.

El Cordobazo
Actividades Materiales Observaciones (procedencia, tipo)
Fase 1 Act 1 Fotografia Bibliotecas, internet.
Act?2 Video
Fase 2 Act 3 Documental Canal Encuentro
Cancion “Cielito del 69” Dto “Los Olimarefos”.
Fase 3 Act4 Documentos y testimonio Fuentes primarias
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