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RESUMEN

La presente tesis se ubica en el cruce de losiestsdbre memoria y
transmision de la historia reciente. Basada enstud® de caso, la misma
pretende vislumbrar la lectura y traduccion deishohia reciente que opera
al interior de una institucién educativa la cualirae el compromiso de
incorporar temas controversiales y aun en proceseldboracion en el
contexto urbano particular que lo circunda comedael Municipio de San
Miguel y la guarnicion militar Campo de Mayo.

Para tal fin, la misma basa su andlisis en el daama institucion educativa
de nivel secundario donde la profesora de histoabgrupo de los alumnos
de sexto afilo adquieren un rol protagonico al atinse en autores de un
producto cultural destinado a la comunidad:libro que recopila diversos
testimonios de habitantes de San Miguel a propd@stta conmemoracion
de 30 afios de democracia.

En primer lugar retoma diferentes aportes tednm@ra situar la transmision
de la historia reciente. A continuacion, enmarcaca@htexto donde se
encuentra inserta la institucion y las miradas tpse diferentes actores
imprimen sobre la historia local y el proyecto pregto por la institucion.
Paso siguiente, traslada el foco de andlisis adiecciones y traducciones
que desarrolla la profesora de historia y plasmarenpropuesta didactica
particular y situada. En estrecha relacion a dplogpuesta, la mirada se
traslada al aula de historia de sexto afio y latoor®on de sentidos que alli
opera al interactuar la propuesta institucional yeeorte efectuado por la
profesora, junto con las voces y posicionamientes los alumnos.
Finalmente, esboza algunas reflexiones en tornas gotacticas escolares
cotidianas y las invenciones y producciones serganen una institucion
escolar frente al desafio de ensefiar y conmemardnistoria argentina
reciente.

Palabras claves: Historia reciente, contexto, transmision, sabeyes

practicas escolares






ABSTRACT

This thesis is located between memory and studfese@ent history’s
transmission. Based on a case study, this work tngllto analize the
readings and translations of recent history thatrages within an
educational institution, which is committed to ingorate controversial
issues and still under development, in a particutdian context surrounds
by The San Miguel County (Argentina) and the milithase of Campo de
Mayo.

The analysis of this work was based on the caselofh school where the
history teacher and her group of last grade took tgading role when they
become authors of a cultural product for the comitgua book that gathers
testimony from people of San Miguel in connectionithw the
commemoration of 30 years of democracy.

In first place, the investigation takes differehedretical contributions to
locate the recent history’s school transmissiorenrputs in context of the
school’s insertion, the looks of different actorgied on the local history
and the institution's project. Next, moves the wsials focus to the history
teacher’s selections and translations to maketecpkar didactic content.
Closely related to teacher’s work, along with tloéces and positions of the
students, the vision is transferred to sixth-grag¢ory’s classroom and the
construction of senses that operates by the irttegaof the institution’s
project and the teacher’s selection of contents.

Finally, it outlines some reflections on everydagh®ol practices and
productions are produced in an educational ingtitutneet the challenge to

teach and commemorate Argentina's recent history.

Keywords: Recent history, Context, Transmission, Knowledgeé &chool

Practice
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1 INTRODUCCION

“(...) Cuando un grupo estd inserto en una
parte del espacio, la transforma a su
imagen, pero al mismo tiempo se pliega y
se adapta a las cosas materiales que se le
resisten. Se encierra en el marco que ha
construido. La imagen del medio exterior
y de las relaciones estables que se tienen
con él, pasan al primer plano de la idea
que el grupo se hace de si mismo.
Penetran todos los elementos de su
conciencia, ralentizan 'y ordenan su
evolucion. La imagen de las cosas
contribuye a la inercia que ellas tienen

()"

Maurice Halbwachs

1.1 Problemas, preguntas y objetivos

En un contexto mundial de explosion de la memdaialiscusion sobre la
historia reciente argentina parece ser un temaitaid® que irrumpe en
diferentes ambitos sociales. La reapertura degsiiai los implicados en el
terrorismo de Estado durante los afios '70 y ‘8Gs;r&acion de la ESMA
como un espacio para la memoria y promocion deédéoschos humanos, la
creciente bibliografia orientada a analizar diversanaticas al interior de
este periodo, son sdlo algunas muestras del inyeedsncion que suscita
este periodo tan controversial y trauméatico patadiria argentina.

Es a partir de este marco temporal y cultural qu@a el recorrido de esta
indagacion, a partir de vincularlo a la obra de Nz Halwachs
(2011[1941]). Este autor, en el libkdemoria colectivareflexiona sobrel
poderoso vinculo entre memoria colectiva, espagjoupo. De alli retomo
la cita con la cual inicia esta presentacion rdéea la transmision escolar
de la historia reciente. En efecto, parto del safmude que un determinado
espacio y el grupo que lo habita se transformaruamiente, generando asi
una transmision que se modifica en contexto y, iahma tiempo, devuelve
una nueva interpretacion de dicho espacio. A padiresto me interesa
desarrollar una serie de consideraciones que eamayc recorren la

indagacion.
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En primer lugar, enmarco este recorrido a particaigtemplar la historia
reciente argentina a partir de las décadas de ¥9880, entre el punto de
mayor difusion del Terrorismo de Estado y la treidsi democrética.
Fundamentalmente se acota a aquellas décadas quaromael pasado
cercano y generaron un quiebre en el lazo socisblye las cuales se
gestaron diferentes memorias sociales que auncsemmnan en pugna en el
espacio publico.

En segundo lugar, el itinerario que propongo sdringe al espacio
comprendido por el ex partido de General Sarmighimy partidos de San
Miguel, Malvinas Argentinas y José C. Paz, ubicaglosl noroeste de la
provincia de Buenos Aires), su vinculo con la gicadn militar Campo de
Mayo y el peso simbdlico que ejerce este ultimaesdd comunidad que lo
circunda. En efecto, en un contexto de memoriasoeflicto, la presencia
de dicha guarnicion militar exacerba aun mas lagleicias y memorias
vinculadas a este contexto particular.

En tercer lugar, la exploracion se focaliza en imsétucion especifica y el
trabajo que realiza a lo largo del afio en torna @mansmision de la historia
reciente, pudiendo centrar la mirada alli y detedbacémo las décadas en
disputa y el contexto particular donde se encuans@rta cobran un nuevo
significado. En efecto, en la actualidad es innEgabeptar que la historia
reciente argentina ha ingresado al cotidiano esedia@avés de la legislacion
educativa, los disefilos curriculares, programas atos y materiales
didacticos. Frente a esto, el presente capitulpgm® advertir el modo en
que esto se lee y traduce en el cotidiano de wstidwicion escolar. Por ello,
desde el punto de vista tedrico, retomo los cowsegde cultura escolar y
cultura institucional para acercarme a dicho caso.

Parto de considerar que todas las voces que ietewien la determinaciéon
de los contenidos a ensefiar redefinen y negoemdiferentes escalas y en
muchos campos, lo que es considerado socialmetdeante para ser
transmitido en el campo educativo. En este sentatgs estas voces, las
normas que definen conocimientos a ensefar y ctaslactransmitir y las
practicas de profesores y alumnos, conforman l&ureulescolar. Dicha

cultura, involucra a una serie de normas, saberaxudcar, asi como
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también una serie de practicas que permiten larpocacion de dichos
saberes (Julia, 2001).

Por lo anterior, considero clave el concepto detucal escolar para
comprender como opera la transmision de contenadomterior de la
institucion indagada, para identificar una “invemci (la cual puede derivar
de ensayos de los profesores o demandas de lcdiamétis), asi como
también para vislumbrar los sentidos que se coyatrien el cotidiano
escolar. Por lo mismo, retomo el concepto de altostitucional ya que
dicho concepto refiere al modo en que los miemhi®suna institucion
educativa perciben las politicas que afectan aaditstitucion, las practicas
que alli se realizan, las situaciones cotidiaras,decisiones y actividades
de todos los que alli interacttan a diario (Friggfioggi y Tiramonti, 1992).
Asi, al dirigir la mirada al marco normativo adwaids que la ensefianza de
la historia en el nivel secundario ha cambiadotib@mente a partir de la
sancion de la Ley Federal de Educaciéon (1993) \§ atd, a partir de su
reemplazo por la Ley de Educacion Nacional (20&®).consonancia con
los cambios culturales, un contexto de expansigootiicas de la memoria
y el desarrollo de un campo académico especifitdaa leyes dotaron de
mayor densidad a los contenidos vinculados a larmasreciente argentina,
asi como también adquirieron un mayor compromiso leodefensa del
Estado de derecho, el sistema democratico y lartmegdn de la memoria
colectiva. En paralelo al desarrollo de dichastjgalé normativas, la cultura
pedagogica (Gonzélez, 2014) es cada vez mas ba#ta gn propuestas
destinadas a abordar la historia reciente en l@s.alA su vez, también se
generalizaron las ofertas editoriales destinadaabaldaje de la historia
reciente argentina en el ambito educativo. Sin egthaal como ya han
sefialado algunas investigaciones, los cambios nwesay las propuestas

pedagogicas no necesariamente generan nuevaasador el contrario,

! Desde luego, no existe una Unica definicién @elcepto “cultura escolar”. De hecho,
Antonio Vifao prefiere utilizar el concepto de cu#ts escolares, las cuales constituyen un
producto histdrico, combinaciéon de tradicion y camtEn este sentido, sostiene que
“puede ser que exista una Unica cultura escolderibée a todas las instituciones
educativas de un determinado periodo, y que, iaclograramos aislar sus caracteristicas
y elementos basicos. Sin embargo, desde una pévsphistorica parece mas fructifero e
interesante hablar, en plural, de culturas escs&l1§2902:64). Sin embargo, también agrega
gue dichas culturas acttan dentro de un marco yedgeluna politica determinada que tiene
su propia cultura (Vifiao, 2002:65).
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en ocasiones las practicas e invenciones del saséglucativo anteceden a
los cambios normativos operados por fuera de Ist#tuniones educativas
(Finocchio, 2009; Vidal, 2005).

Si nos adentramos en la cultura practica advertiopiesaun es incipiente el
conocimiento de los diferentes significados, latoraciones y practicas
cotidianas desplegadas por los docentes y alumabsinterior de las
escuelas al abordar la historia reciente argeftiraefecto, son aln escasas
las investigaciones que centran su interés enrlatageccion de las practicas
cotidianas de las instituciones escolares en tarda enseflanza de este
pasado aun abierto y en debate en el conjunto ded&dad. Es en este
campo de investigacion que se inserta esta ineesbig la cual jerarquiza la
variable espacial y urbana como elemento que ctu@kza las practicas
pero que, al mismo tiempo, se resignifica en fumai@ la practica, los
didlogos y negociaciones propias del cotidianoguléura escolar.
Retomando los aportes de Dominique Julia (2001),interés por la
practica educativa se vincula al afan por analilees transferencias
culturales operadas desde la escuela hacia otttwe® sociales, asi como,
inversamente, se dan transferencias desde otrt@reseen direccion a la
escuela. De lo anterior se desprende que mi objptincipal es analizar el
modo en que la conjuncién de dichas variables gangn nuevo producto
cultural propio de la institucion escolar. En efe@quello que se transmite
en las escuelas no es solo producto de la pregsrigdos condicionantes
impuestos desde la normativa educativa. En digresmnision juegan un rol
central los actores que intervienen en dicha op®rag las practicas que
desarrollan. En este caso, considero actores cl\wdigectivo, la profesora
de historia y el grupo de alumno, quienes a tralessus practicas se
apropian de aquello que les es impuesto y confarmaapartir de alli,
practicas inéditds

En este sentido, a diferencia de las posicionesagneconsideran que las
disciplinas escolares se derivan de las cienciasfdeencia y son producto

de la “transposicion didactica” (Chevallard, 1993opongo adherir a los

2. Existen algunos trabajos realizados en estedsentie se referencian en la seccién 1.3
Estado de la cuestiéon Véase, paginasen la pagina 22 y siguientes.

% Al respecto, retomo desde la historia cultural dpsrtes de Michael De Certeau (2002
[1980]) para pensar y analizar las practicas w@otak.
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autores que consideran al curriculum como una deadiferente de la
disciplina de la cual parte la seleccién de conenly el cual es producto de
la intervencién de eruditos, pedagogos, politélpgadministradores,
instituciones educativas y profesores (Goodson/Y198 mismo tiempo,
concuerdo con los autores que consideran a lapliiss escolares como
productos socio- histéricos (Goodson, 1991; Cheth&9).

Por lo dicho hasta aqui, al indagar dichas practieteridas a la transmision
de la historia reciente considero preciso clanifigae no pretendo medir la
distancia entre la normativa, el saber cientifido yue realmente ocurre al
interior de las instituciones educativas. Aqui r® tsata de analizar
“correspondencias” entre lo que unos “dicen” y stfthacen”. Tal como
sefala Philip Jackson (2002: 115), “en la ensefjamao en la mayoria de
los restantes actos humanos, no es tanto o que @mo lo que sée€’.
Asi, sblo observar correspondencias perderia laez@ de indagar la
“trastienda* detras de la seleccién y recorte de contenidosnéicancia
de la institucion en dicha operacion y el interceomp negociacion que
opera en las aulas de historia. Por lo tanto, b gpetendo es reconocer y
dar cuenta de los “haceres ordinarios” (Chartie@2. Es decir, aquello no
documentado que forma parte del cotidiano de um yague partiendo de la
prescripcion del curriculum lo desborda a partir lde traducciones e
invenciones cotidianas que realizan los profesgre@umnos. De aqui
nuevamente se desprende la importancia de focddizairada en un caso,
una experiencia escolar en un contexto particularaclo es el municipio de
San Miguel, ex partido de General Sarmiento, yeslopsimbdlico que la
guarnicion militar Campo de Mayo ejerce sobre @ltexto urbano y social
gue lo circunda y sobre la institucion educativa.

Dicho acercamiento, a partir de enfocar el andksisun caso, permite
vislumbrar las invenciones, los dialogos y la maeque se construye en el
cruce de diferentes voces y variables (entre ladesuse encuentran la
cultura normativa y la cultura pedagogica, pero som determinantes

absolutos de las practicas y sentidos que se cgastcotidianamente).

* Aqui retomo la nocién de trastienda de los trabaie Catalina Wainerman (2001) y
Silvia Gojman y Analia Segal (1998).
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A partir de dichas consideraciones, me preguntcal,€aila relevancia de
pensar la relacidbn entre espacio, memoria y grymxa pensar la
transmision a las nuevas generaciones? ¢De qué farmdeterminado
espacio y el aspecto material y social de una dupleeden convertirse en
una puerta de entrada para el abordaje de temawensiales y aun en
debate? ¢Qué practicas se desarrollan y cualedososentidos que se
generan alli en torno a la historia reciente?

Es a partir de estos interrogantes que volvi miadarsobre mi propio
contexto proximo, es decir, el ex partido de Gdrfeaamiento y su cercania
a la Guarnicion militar Campo de Mayo. En efectesdk mi infancia vi
sobrevolar helicdpteros y aviones que partian dediacionada guarniciéon y
atravesaban el cielo en direccion norte. Dichaasitn se repetia en
diferentes ocasiones a lo largo del afio y pasalesapércibidas por el
comun de la gente -quienes ya lo habiamos natadaliz

En mi historia familiar el contexto en el cual sesarrollo la dltima
dictadura militar no fue cuestionado ni conversdd®hecho, dicha historia
siempre se remonté a las migraciones internas sleafios sesenta y el
cambio que implicé salir del campo para aventurarska ciudad de Buenos
Aires. En este contexto, Campo de Mayo, los hetla®s, camiones y
uniformados eran soOlo un escenario que vislumbrébaoada vez que
recorriamos las rutas de Campo de Mayo para diggia Hurlingham. Los
extensos campos, las arboledas, los edificios,rgbae la sensacion de un
lugar armonioso, equilibrado y ordenado al mas mdndetalle. La misma
sensacion generaban los actos patrios organizagioglpmunicipio en
donde, ademas de desfilar las instituciones edasation sus banderas de
ceremonia y guantes blancos, participaban miembdes ejército
exponiendo armamentos y vehiculos.

Ya en mi adolescencia comencé a leer libros querdaban vy
problematizaban la Segunda Guerra Mundial y, fureddaaimente, el
nazismo. Sin muchos conocimientos tedricos ni eefgas bibliograficas
precisas, el interés por comprender cémo fue positd condujo a buscar
mas informaciéon. En el contexto de esta busquedsopal, durante el
transcurso del polimodal en el afio 2002, el prafdsohistoria proyecto la

peliculaLa noche de los lapiceg nos propuso realizar monografias que
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abordaran la dltima dictadura militar argentina.i, Adiferentes grupos
eligieron una temética y la desarrollaron a lodadg algunas semanas. En
mi caso particular, junto a un grupo de compandezsdimos pensar a los
desaparecidos. A partir de ese trabajo, mi pregac¢aca del como fue
posible se traslad6 al contexto argentino. Fuigmes partir de la iniciativa
de este profesor que adverti como la violencia terebr ejercido desde el
Estado no habian sido ajenos a la realidad de mtextw préximo. Sin
embrago, a pesar de su inclusion en el aula, leusiisn acerca de las
responsabilidades y consensos eran difusas. Ersestielo, recuerdo que
junto a mis compafieras concluimos la monografiaalaatio que la
violencia fue extrema desde “los dos lados” y lademabamos por igual.
Fue afios después cuando las inquietudes y conudigssicomenzaron a
encontrar nuevas respuestas en textos académicmsladbs en la
universidad. En efecto, fue recién al finalizarcarrera, en la materia
Seminario de Investigacion en Historia, que misuietydes encontraron
ventanas por las cuales vislumbrar respuestas gnéugron a nuevos
interrogantes. Asi, la dltima dictadura militar @eje ser una violencia
extrema de “dos lados” y encontré actores, medydasntextos. En mi
caso particular, Campo de Mayo dej6 de ser eser leqailibrado y
armonioso para convertirse en un lugar de renova@agintas.

Finalicé el profesorado y comencé a desarrollataréa docente en una
escuela secundaria de Pablo Nogués, proxima alalagtedio recreativo
municipal. Dicho espacio fue comprado al ejércit@gcondicionado como
un espacio verde rodeado de arboledas y monumguesecuerdan (y en
cierta medida revalorizan) su pasado perteneceladuerza militar. Asi, al
caminar por sus calles se pueden observar antigd#dgcaciones o
monumentos que exponen un avion y un helicéptenn. #oy, este espacio
es reconocido por los vecinos como el “ex bataioh”. Sin embargo, su
historia vinculada a los crimenes y violacionesos dlerechos humanos
durante la dltima dictadura aun permanece sileacadel relato oficial y
son muy pocas las voces que encuentran los caof@tesles para dar
visibilidad a esta cuestion.

En paralelo al trabajo en esta escuela ingresé Malestria en Historia

Contemporanea que dicta la Universidad NacionaGdeeral Sarmiento.
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En principio me intereso el pensar la ensefianza distoria reciente sin un
emplazamiento en particular, pero al transcurrsr $eminarios, compartir
charlas y visiones con el equipo de ensefanza Oistlaria de la UNGS y
repensar el proyecto junto a mi directora de tesis, interrogantes se
centraron en el contexto particular del ex parddaGeneral Sarmiento y el
peso simbdlico que implica Campo de Mayo sobredgon. Asi, mi interés
articulé viejas y nuevas inquietudes. En efectmspe la ensefianza y
transmision de la historia reciente con toda lg@amocional y valorativa
que implica ensefiar esta porcion de la histort@se aun mas compleja al
considerar un contexto urbano particular atravepadaliferentes memorias
gue pugnan por imponer su visién de esa histogaey por mucho tiempo,
contribuyeron a la naturalizacion y silencio emtoa la relevancia de
Campo de Mayo en la violencia estatal ejercidarteréa Gltima dictadura
militar argentina.

Decidida a pensar la interaccion entre el contpatticular, la ensefianza de
la historia y los sentidos que alli se generabae, aserqué a dos
instituciones educativas del partido de San Midoabecera del ex partido
de General Sarmiento). A través de colegas queajaiaén en dichas
instituciones contacté a sus autoridades y puderads el desarrollo de
algunas clases de historia en quinto y sexto afemtkiel afio 2012.

La primera institucion a la que accedi fue una isgata laica de gestion
privada subvencionada por la provincia de BuensssAiEsta se encuentra
ubicada en la periferia del partido de San Migpefixima al partido de
Moreno, en una zona de casas bajas. La via decadeesomunicacion
masiva mas cercana es la ruta N° 24 ubicada a digadras
aproximadamente. A su alrededor se observan una®spdocales
comerciales y dos paradas de colectivos (los cusalasutilizados por los
alumnos que viven en zonas alejadas). En su gramriaa los alumnos
provienen del barrio que circunda la escuela.

Al interior de esta institucion observé cuatreselde historia de sexto afo.
A partir de dichas observaciones y conversaciongs mantuve con el
profesor de historia, pude advertir que las teragtigue atravesaban a esa
comunidad educativa en particular eran las crieid@89 y 2001. En este

sentido, estos estudiantes ingresaron al sistelneagvo y se socializaron
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en un contexto de excusion y creciente vulneralisocial del conjunto de
la comunidad de la cual provienen.

A partir de la breve estadia en esta instituciodepadvertir como la
condicion socioecondémica de la poblacion que cormaplan comunidad
educativa puede influir notablemente en la constéucde la memoria local
gue pondera unos temas en detrimento de otros.stensentido, en una
institucion periférica donde el docente referentanifiesta no encontrar
condicionamientos para abordar temas de histaziane, Campo de Mayo
no se percibe como problema pero tampoco como temiaterés por parte
de los estudiantes. En este caso, la historia lpaadceria escindida de la
historia del partido en su conjunto, quedando édalla guarnicion militar
de Campo de Mayo de la memoria local.

La segunda institucion que contacté durante el2ffi@ es una secundaria
laica de gestion privada. Se encuentra ubicadaaspmuadras del centro de
la localidad de San Miguel, rodeada fundamentalengpor locales
comerciales y algunos edificios torre construido$os ultimos afios. La via
de comunicacion masiva mas cercana es la avenidénBabicada a media
cuadra de la escuela y por ella transitan numeildsa@as de colectivo que
comunican al centro de la localidad con otros gastimas alejados. En su
gran mayoria, los estudiantes provienen de bacgosanos al centro de la
localidad.

Al interior de dicha institucion observé ocho cksk historia de quinto
afo, actos y diferentes actividades desarrolladasagnstitucion, al mismo
tiempo mantuve charlas informales con la profesleraistoria y el director
del nivel secundario. A partir de este primer azeriento adverti que
Campo de Mayo y la historia reciente eran temas ajte/esaban a esta
comunidad educativa, ya sea por interés de losradam por su inclusiéon
en el aula por parte de la profesora. De alli g@fio siguiente, focalicé
mi mirada en este contexto.

La primera visita a la institucion fue realizadaahie el afio 2012. En esa
oportunidad, accedi al segundo piso donde se emandas aulas del nivel
secundario, la direccion del nivel y preceptorim &e momento mis
interrogantes cobraban una nueva dimension al tereefograr explicitarlos

a otros. En dicha oportunidad pude conversar catirettor y su esposa,
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quien es, al mismo tiempo, profesora de historigudeto y sexto afio en la
misma institucién. Estos dos actores fueron cl@aga ingresar al cotidiano
escolar y entablar vinculos con otros miembrosadmiunidad educativa.
Dias antes habia conversado telefébnicamente cdimegltor acerca de mis
inquietudes en torno a la ensefianza de la histeciante argentina en el
contexto urbano préximo a Campo de Mayo. Asi, pateer encuentro en
un pasillo de la institucién funcion6 como una prgacion no soélo del
proyecto sino también mia y mis intereses en estiéexto en particular.
Durante los meses de junio a noviembre de 2012rwbss trabajo que
realizaban la profesora de historia y sus alummobistoria de quinto afio.
Al mismo tiempo, la profesora me contaba los prtygeque abordaban sus
alumnos de historia en sexto afio. Emplazados eangéxto particular del
ex partido de General Sarmiento, los trabajos dhodi alumnos volvian
sobre temas aun en debate en el seno de esta damhunique en los
ultimos afios (de la mano de las politicas de la onenadquirieron mayor
notoriedad publica: los desaparecidos del municifps levantamientos
carapintada en Campo de Mayo y la maternidad ctaimdedel Hospital
Madera (al interior de la guarnicién). Las charladormales que
mantuvimos al respecto volvian recurrentementeestus intereses de los
alumnos y las dificultades que encontraba la pooéesl intentar que no
interpretaran la realidad social de los afios set@mpartir de la “teoria de los
dos demonios”. Fue a partir de estas charlas qeididm®ntinuar mi estadia
en la institucién un afio mas y observar el dedarag los proyectos de
investigacion de los mismos alumnos que conocuaraafio.

Al iniciar el ciclo lectivo 2013 contacté nuevamerat los referentes de la
institucién y comencé las observaciones en el reesbdil hasta el mes de
diciembre de dicho afio. Aqui clases adquirieron dinamica diferente al
aflo anterior y las actividades desarrolladas per dumnos también
adquirieron una légica distinta. Asi, los proyealesarrollados por el grupo
de alumnos de sexto afio se circunscribieron aedoaticas propuestas por
la direccion de la institucion: “30 afios de demoieraa partir del contexto
local y la “cuestion Malvinas”.
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Objetivos

General
- Analizar la lectura y traduccion de la historeciente que opera al
interior de una institucién educativa la cual asuesheeompromiso de
incorporar temas controversiales y aun en proceselaboracion en el
contexto urbano particular que lo circunda comadoel Municipio de

San Miguel y la guarnicion militar Campo de Mayo.

Especificos
- Comprender las practicas institucionales vincataa la transmision de
la historia reciente enmarcadas en una dindmicadat en un contexto
especifico como es el ex partido de General Satmien
- Analizar los saberes y las practicas de unaeporh de historia al
momento de seleccionar contenidos vinculados aslarfa reciente y
elaborar una propuesta didactica.
- Analizar la interaccion entre la propuesta didactle la profesora y los

intercambios e intervenciones de los alumnos aulalde historia.

1.2 Metodologia

Dado que el trabajo propuesto se sitla en el @akeampo de los estudios
sobre historia reciente y memoria, por un ladol gaenpo de los saberes y
practicas escolares y docentes, por otro, la imgasdn adopta una
metodologia cualitativa y una estrategia explorat@l respecto, en primer
lugar retomo los aportes de Elsie Rockwell (2009)la metodologia
etnografica, dado que permite recuperar lo pagicylo significativo desde
lo local y responder a las preguntas sobre el val@l sentido de los
contenidos culturales. En un sentido similar, Befnd&ahire (2011)
considera que al acercarse a los individuos apal@cpluralidad, la
complejidad y la contradiccion de las disposiciopgsalmente constituidas
a traveés de la experiencia social. Es decir, [BEsatites maneras de ver, de
sentir, de actuar. En este sentido, segun Lahipeezsso considerar el peso
de los origenes sociales de los alumnos que llaglas escuelas con las
disposiciones incorporadas a lo largo de todasdemlizaciones por las que
han atravesado, asi como también las propiedades dentextos escolares
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con sus particularidades, segun las escuelas, la®dologias alli
implementadas, maestros diferentes entre unaduaistit y otra. Asi, al
cambiar la mirada, vemos las variables, las dispwsés heterogéneas y las
propiedades propias del contexto particular anddizaEl caso aqui
analizado se presenta como una institucion educatim una disposicion
clara sobre el tratamiento de la historia recieteun contexto urbano y
social particular.

En consonancia con los autores ya sefialados, dfilmoy Lanza (1993)
proponen acercarse a la practica de los docentssnalderar que, aunque
son condicionados por la realidad escolar, puedalizar transformaciones
en la misma. Al mismo tiempo, enfatizan que lasilpidades de
innovacion en la realidad escolar no dependen slenl@rgenes de libertad
presentes en la propuesta oficial, sino que depexdelas condiciones
sociales, politicas e institucionales que facilitan dificultan esas
transformaciones (Finocchio y Lanza, 1993: 104).

En tercer lugar, retomo desde el campo de la astodtural el analisis de
las practicas y lo cotidiano desarrollado por Mathde Certeau (2002
[1980)), trasladados luego al analisis de las prastescolares por Nancy
Romero (2011) y Paula Gonzélez (2014) entre ofete autor plantea que
en la vida cotidiana los grupos e individuos readipracticas, “maneras de
hacer”, donde se reapropian de aquello ofrecido aorproduccion
sociocultural no permaneciendo pasivos ante ellssi, disefian diferentes
estrategias o tacticas, en funcién del poder gea)j en un determinado
tiempo o espacio o las pequefias acciones cotidipreadesafian al poder.
A partir de tales reflexiones, considere pertingetortar la indagacion a
so6lo una institucion educativa donde sus caratitagsno sean trasladables
a otras situaciones pero si factibles de transhelalol a contextos similares
(Conelly y Clandinin, 1995). Asi, tal como tambigefala Edith Litwin
([2008]2013: 210), las investigaciones de casosamen por objeto aplicar
sus resultados, sino por el contrario, comprendsr gracticas en sus
contextos a partir de un entorno en el que guasdgerido. En efecto, a
partir de lo anterior y en consonancia con la pespa de Anne Marie
Chartier (2000), pretendo reconocer y dar cuenta lae “haceres

ordinarios”, aquello no documentado que forma peedecotidiano de un
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aula y que partiendo de la prescripcion del culitulo desborda a partir
de las traducciones e invenciones cotidianas calezae los profesores y
alumnos. Tal ejercicio demanda un “proceso de atfnion” (Jackson
[1999]2007). Es decir, visitar varias veces laiinsion, el aula, adentrarse
en sus tareas rutinarias para detectar alli laif&igoion otorgada a la

historia reciente argentina.

A partir de considerar los aportes tedricos dealdsres sefialados realicé la
presente indagacion en una institucion secundarigesbtion privada del
municipio de San Miguel (perteneciente al ex partide General
Sarmiento). El trabajo de campo para la recolecd® la informacion se
desarroll6 en dos etapas. Asisti a esta institueidrocho oportunidades
durante el afio 2012 (entre los meses de junio yemdwe) y en veinte
oportunidades durante el ciclo lectivo 2013 (entr® meses de abril a
diciembre). Los instrumentos utilizados fueron egistro denso de mis
observaciones de clases y actos escolares; laaeidl de una entrevista al
director de la institucion y dos entrevistas a fafgsora de historia; una
encuesta a los alumnos; el analisis del proyedbtucional ‘30 afios de
democraciérealizado durante el afio 2013.

Durante la estadia realizada en los dos afios @bsartos escolares,
carteleras, accedi a las revistas producidas porstdaucion, documentos
normativos y observé clases de historia en quirgexyo afio dictadas por la
misma profesora ante el mismo grupo de alurhnos

En el cotidiano de las clases identifiqué las #fdides recurrentes, la
gestion de los proyectos desarrollados por el grdpoalumnos y los
intercambios y didlogos que se entablaban entos gllos profesores. Asi,
durante el ciclo lectivo 2013, el grupo de alumnos se expreso
sorprendido por mi presencia en las clases dadyahabia observado sus
clases de historia durante el afio anterior. Comwriacen la mayor de las
ocasiones (a excepcion de las clases reemplazadasagiividades

institucionales), mi presencia en el curso no paramndicionar los

® Para facilitar la lectura utilicé diferentes tips letras en funcién de las diversas fuentes
citadas: Citas del libro elaborado por la instibmceducativa: Palatino Linotype; citas de las
clases: Calimbria; encuetas a alumnos: Lucida den®ntrevistas: Times new roman
cursiva; acto escolar: Arial.
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intercambios entre el grupo de alumnos y la protedde este modo, con el
transcurso de las clases, al ingresar al aula seeencontraba ubicada en
ese mismo lugar la silla desde donde observabasarbllo de las clases.
Hacia mi derecha, podia observar a todo el grupalwanos mientras que
al frente mio observaba a la profesora de historia.

Durante el transcurso de este afio las tematicastividades abordadas
fueron las siguientes:

Abril: Dictadura- Democracia. Analisis de cancianes

Mayo: Caracteristicas del Terrorismo de Estadoturacy analisis de un
documento con diferentes actividades que explictada una de sus
caracteristicas.

Junio: Dictadura- Democracia. Lectura del libroeg@rcicios de Memoria y
diagramacion del proyecto institucion&0‘afios de democracia”.

Julio- Diciembre: Democracia. Desarrollo del prdpec'30 afios de
democracia

Tal como advertira el lector, la investigacion me#o en diferentes
oportunidades los mismos tépicos pero desde laamte los diferentes
actores. Es decir, por ejemplo, el proyecto de magovergadura
desarrollado a lo largo del ai®B0 afios de democracia’es analizado
desde su desarrollo institucional; luego desdeofasones y propuestas de
la profesora y, por ultimo, desde la interpretaaidie los propios alumnos

imprimen sobre dicho proyecto.

1.3 Estado de la cuestion

La historia reciente en el ambito educativo, efines de la década del
noventa y la actualidad, atrajo el interés y ellisisa de diversos

investigadores vinculados tanto al campo histoéfign como a la didactica
de las ciencias sociales. Entre estos, se puedéaseii aporte de Gonzalo
De Amézola (1999) quien trazo las primeras inquiesuque surgieron en el
ambito académico en torno a la incorporacion aukzicula de la historia

argentina reciente. Al mismo tiempo, De Amézolaataia las discusiones
que, al interior del campo historiografico, apoyala rechazaban dicha
incorporacion. Al tiempo que advertia tempranamehigeligro latente que

implica la banalizacion del pasado reciente si ®orempe con “la
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separacion entre la historia sofisticada para up@sos y una Vvision
rudimentaria del pasado para la mayoria (...)" (Deéaata, 1999:159).
Otro antecedente a destacar por su temprana &padsila obra realizada
por Inés Dussel, Silvia Finocchio y Silvia Gojmd®97) en la cual estas
autoras proponen diferentes herramientas para ablardhistoria reciente y
la lectura deNunca Masen las escuelas.

Luego de estas primeras aproximaciones, a lo ldegla Gltima década, el
campo de estudios sobre la historia reciente seerraquecido por
numerosos aportes. Dichos trabajos, centran srémten diferentes
problematicas. De este modo, se pueden sefaladegguntos de interés:
reflexiones generales en torno a la escuela, laaniam la historia reciente;
al interior de la escuela: la construccion de lammga; reflexiones
centradas en los jovenes y su representacion dedpareciente; los
docentes y la ensefianza de la historia recienfmryltimo, el abordaje de
la historia reciente/ presente en contextos espesif

Reflexiones generales en torno a la historia recia la escuela y la
memoria

Elizabeth Jelin y Federico Lorenz (2004), en emgr capitulo del libro
Educacion y memoria: la escuela elabora el pasaafirman que las
investigaciones que recopilan son pensadas maso‘conaporte que tiene
mucho menos de respuesta que de planteo de dulill@snas”. Dicha frase
resume el enfoque presente en la mayoria de ldesteyue indagan la
relacion que se establece entre escuela, membistogia reciente.

A partir de estos trabajos, es posible reconstomir panorama de los
sentidos, problemas y perspectivas sobre la histogentina reciente en la
escuela y en las aulas. De este modo, una serimlolgos (Carnovale y
Larramendy 2010; Carretero y otros, 2006; CarreyeBorrelli 2010,; De
Amézola, 2003; Dussel, 2001; Guelerman, 2001; Finio¢ 2007 y 2009;
Jelin y Lorenz, 2004; Franco y Levin, 2007; Levb0?2, Raggio 2002 y
2004), abordan de un modo amplio la irrupcion dedgolo reciente en la
escuela. Entre dichos trabajos, es posible reconmeeserie de tensiones e
inquietudes compartidas que los atraviesan.

En primer lugar, podriamos sefialar el caracterrovetsial y reciente que

implica el estudio de la historia reciente. Al resj, Florencia Levin
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(2007:1), afirma que “el pasado cercano (...) eqjdattlemente, un pasado
problematico, incobmodo, que despierta temores jopes, y sobre el cual
es muy dificil generar un discurso aséptico y monde’.

Al mismo tiempo, estos trabajos sefialan la condiebierta e inconclusa
de este periodo. Por ejemplo, Vera Carnovale yaAliarramendy (2010:
242) sostienen que el pasado reciente es un ppsasknte ya que “se trata
de un ciclo aun no cerrado”. Del mismo modo, Mafimanco y Florencia
Levin, (2007: 52) afirman que la historia reciefdge caracteriza por la
convivencia del pasado con el presente (...) se timgaroblemas y hechos
ya pasados que se caracterizan por su presenatudlidad en nuestro
presente cotidiano como sociedad”.

En este conjunto de trabajos, también se advietigraleza traumatica del
pasado reciente. En este sentido, los diferentesdajes hacen eco de la
dificultad que implica trabajar en las escuelagpasado que socialmente se
encuentra interpelado en busca de respuestas gzagrtDe este modo,
Mario Carretero y Marcelo Borrelli (2010: 115) afimn que “el tratamiento
de los contenidos traumaticos de la historia reei@rtroduce en la escuela
el desafio de trabajar sobre cuestiones socialmemtérovertidas” que
remiten a la violencia de Estado.

De lo anterior se desprende otro punto de inteaés lps investigadores: la
carga politica del pasado en cuestion. En estideerFranco y Levin,
(2007: 53) sostienen que la historia reciente poSee caracter
intrinsecamente politico y polémico: las verdades whos suelen ser
negadas y confrontadas por las verdades de los”otRor su parte,
Carnovale y Larramendy (2010) también sefialan ecter politico que
implica el analisis del pasado reciente.

Entre las investigaciones citadas, también se emeupresente la relacion
entre la escuela y la memoria. En este sentid@rstig investigaciones
centran su interés en problematizar la historigenée y la construccion de
la memoria en la escuela y la preeminencia delerglcuy la condena por
sobre la explicacion (Lorenz, 2004; Raggio, 20@0@4; Levin, 2007). Por
ejemplo, Lorenz (2004) plantea que existe una @nepublica por tratar
temas de la historia reciente y que dicha presitente a memorias

conflictivas y ante temas tan cargados de un ttino,& los docentes se les
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plantean situaciones que solo podrian resolveudiepan disponer de los
recursos didacticos necesarios. Al respecto, SiHinacchio (2007) analiza
los recursos de los que se valen los docentesapardar la cuestion de la
memoria y la historia reciente. a través de tragdtes” de la memoria. De
este analisis, la autora concluye que “queda laasipn de que la historia
reciente que transmite la escuela a las jovenesragones tiene una
textura fragil, mas fragil tal vez que las que sraiten otras instituciones
sociales.” (Finocchio, 2007: 274). En un sentidoilsir, Sergio Guelerman
(2001) seiala que “la compulsion a ensefar el gdiwogue se ha
extendido por todo el sistema educativo argentioiwecserio peligro de
congelar significados que eluden el andlisis y ébna posibilidad de
apropiacion de la historia”. (Guelerman 2001: 45)

A este campo de estudios contribuyen también akyun@bajos sobre
historia y memoria en otros ambitos geogréficosrig@aro y Borrelli
(2010) y Carretero (2007) y otros estudios, (permgglo los compilados por
Pages y Gonzalez, 2009) que aluden a como sedriablajstoria y memoria
en relacion con el pasado reciente y los temasidisoente vivos” en
ambitos europeos (ltalia, Suiza, Francia) y latmedcanos (Argentina y
Chile). Asociados a la reflexibn e indagacion, t@mbse encuentran
algunas propuestas para el tratamiento de estoastezn las aulas
(Kaufmann, 2008; Dussel, Finocchio y Gojman, 1992003; Raggio y
Salvatore, 2009, Funes 2014).

Este primer conjunto de trabajos se acerca ahtratdo del pasado reciente
a partir de reflexiones que intentan atribuir siodi a la ensefianza de
pasado cercano en las escuelas. Sin embargo,tais&rade reflexiones
generales, dejan de lado las preguntas acercagleslocurre al interior de
las escuelas y cdmo el pasado reciente es incalp@oano) a las diferentes
comunidades educativas.

Al interior de la escuela: la construccion de la mmoria y las
conmemoraciones

Las inquietudes y abordajes antes sefalados cafaterialidad cuando nos
adentramos en la cultura escolar. En este sentdo, grupo de

investigaciones centra su interés en analizar @ gestionan escolarmente
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y se dotan de contenido a las conmemoraciones reo @ las nuevas
efemérides (De Amézola y D’Achary, 2009; Pappidtarras, 2008).
Gonzalo De Amézola y Claudia D’Achary (2009) tommaommo objeto de
estudio trece discursos leidos por maestros emtdistconmemoraciones
escolares por el dia de la memoria en escuelasapasndel partido de
Malvinas Argentinas en 2008. El objetivo fue araligué representaciones
de la memoria colectiva estuvieron presentes @s.eldel analisis de esos
discursos, los autores concluyeron que predomiedefimente la narracion
del Nunca Mas: los desaparecidos son consideradoso cvictimas
inocentes y se los caracteriza por su edad, ggneonipacion pero no por
su militancia politica. Asimismo, el papel predoarite atribuido a la
sociedad durante la dictadura es el de la denomifitedria de los dos
demonios”: la violencia que se propag6 en Argentineante los afios’70
era resultado de dos terrorismos producidos potugss ideoldgicas
antagonicas, el de las Fuerzas Armadas y el deofganizaciones
guerrilleras.

Por su parte, Viviana Pappier y Valeria Morras @O0@nalizan las
caracteristicas que adopta el relato del pasaduotia ge su construccion en
el aula, centrando su mirada en las propuestasnthscelisefiadas para
abordar la conmemoracion del 24 de marzo. Delsasdle las actividades
plasmadas en las carpetas de clase de ocho cw®stukela secundaria de
la provincia de Buenos Aires, las autoras concluyes, en la mayoria de
los trabajos, el acercamiento a la Ultima dictaduilitar se realiza desde
una vision “casi idilica, no historica, ya que nacén mencion a las
condiciones sociales, politicas y econémicas qpedeedieron ni las que se
pueden identificar antes de su finalizacion (...)"afpier y Morras,
2008:182). Al mismo tiempo, identifican en los &pds un rechazo moral a
las violaciones de los Derechos Humanos sin urexiéh acerca de por
qué ocurrio.

Estas investigaciones brindan una puerta de entahdaatamiento del
pasado reciente en las escuelas; sin embargo,sdagiraximaciones giran
en torno a la efeméride el 24 de marzo, lo cuatwthria comprender el
abordaje del periodo en su conjunto y el procesendefianza y aprendizaje

del mismo.
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Los jévenes y su representacion del pasado reciente

Al interior del ambito educativo, una serie de stigaciones centraron su
interés en reconstruir las narrativas que los jésethieren o construyen en
torno a la historia reciente y particularmente lBma dictadura (Birgin y
Trimboli, 2007; Dussel y Pereyra, 2006; Jabazz yaho, 2001; Levin y
otros, 2008).

Alejandra Birgin y Javier Trimboli (2007) indagardos modos en que
jévenes que transitan el dltimo afio de formaciénedte interpretan el
pasado reciente. Basan su analisis en cinco prushgsc distinguidas del
proyecto “A 30 afios del golpe” del Ministerio deugdcion de la Nacion. A
partir del estudio de estos trabajos, los autoefmlan que los jovenes
subrayan la colaboracion entre la sociedad y lewidades del gobierno de
facto. Segun las autoras, en estos abordajes “lemc&l (...) es
resquebrajado” (Birgin y Trimboli, 2007: 28). Enteepunto, sefialan una
diferencia con la investigacion llevada a cabo Awoa Pereyra (2007). Esta
autora sefiala que los estudiantes de educaciérandedla provincia de
Buenos Aires si bien condenan el terrorismo de désteolocan a la
poblacion al margen, como “una sociedad civil hoémsg que desconocia
el ejercicio de la represion”. Birgin y Trimbolirdtuyen dicha diferencia
entre ambas investigaciones a la diferencia enivelas educativos.
Mientras Pereyra centra su interés en estudiastescliela media, ellas lo
hacen sobre trabajos monograficos redactados padiastes de nivel
superior marcados por la formacion docente. En iEema investigacion,
Birgin y Trimboli sefialan que los estudiantes reraarislas, zonas que
permanecieron al margen del influjo de las polétidectatoriales. Asi, estos
autores advierten que esto se explica por lasnaimes interrumpidas,
cristalizadas o congeladas. Por ultimo, identifiehriuerte peso que estos
trabajos otorgan a los testimonios, al tiempo @umearcan en ellos la débil
presencia de bibliografia especializada.

Focalizando en un nivel educativo diferente, Inésdel y Ana Pereyra
(2006) y Ana Pereyra (2007) analizan también |lpsesentaciones de los

estudiantes en torno al pasado reciente. A difeaese Birgin y Trimboli,
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ellas centran su interés en estudiantes de esaettandarias de la Cuidad
de Buenos Aires. Dichas autoras se valieron cuesims para luego
analizar las narrativas producidos por los misr@@sno se dijo, a partir de
este estudio, las autoras sefialan que los estediagtioman la dimension
politica pero s6lo como criterio de periodizaciém explicar los conflictos
politicos previos al golpe ni el contexto latinoait@no. En estas mismas
narraciones encuentran una fuerte condena a lesiépr la desaparicién de
personas, la tortura, las violaciones a los dered¢honanos. En términos
generales, las autoras remarcan que, a partirsdeliatos de los jovenes, se
puede advertir que “se fue configurando una sudgtémemoria oficial”,
induce a una aceptacion acritica y formalista deldmocracia y a una
naturalizacion de la pasividad y de la actitud gafiwa de la ciudadania.”
(Dussel y Pereyra, 2006: 271).

Por su parte, Marcela Jabbaz y Claudia Lozano (208 partir de
entrevistas realizadas a jovenes de entre 14 yi@s ariban a conclusiones
similares. Estas autoras sefialan que los entrdestao pueden inscribir lo
gue saben en un contexto explicativo macrosociotdgi la vez, los jovenes
presentan una amplia variedad de matices que puedeitirse tanto la
incorporacion de la “teoria de los dos demoniosihc@ la mirada descreida
sobre la “democracia”.

Florencia Levin y otros (2008) también estudiam@s representaciones que
los alumnos construyen sobre el pasado recientehoDirabajo fue
elaborado a partir del andlisis de un conjunto daagrafias de estudiantes
de nivel polimodal en el marco del concurso “Laaticira militar. 25 afios
después del golpe”, impulsado por el ministeridviileisterio de Educacion
de la Nacién y el Consejo Federal de Cultura y Bdidn. Entre las
conclusiones a las que arriban, se destaca gestiediantes, en su mayoria,
presentan una vision simplista de los hechos, a®lanacronicos y
descontextualizados. Al mismo tiempo, advierten lpsejovenes adoptan
visiones prejuiciosas, al tiempo que mantienenposura acritica frente a
los acontecimientos del pasado reciente.

Las indagaciones sefialadas en este punto, nost@ercomprender mejor
el proceso de aprendizaje y apropiacion de cormsnmbr parte de los

adolescentes. Centradas en las interpretacionebapsm estos del pasado
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reciente, en su mayoria concluyen que los jovemsggn conocimientos
muy fragmentarios a cerca del periodo, generalmemriicos muchos solo
reproducen la “memoria oficial”. En este sentidabria preguntarse como
fue la formacion académica de estos jovenes, quéemiolos fueron
abordados en las instituciones educativas y bagocgterios de seleccion.
No obstante la riqueza de los aportes de estastigaeiones, muestran una
foto de las representaciones juveniles pero, pamstodologia, fuentes y
objetivos, no permiten vislumbrar la construcciém e€sos sentidos y la
participacion de los contenidos y practicas eseslaren esas
representaciones.

La mirada de los docentes, saberes y practicas

Con la mirada puesta en los docentes, encontrarabajas centrados en
reconstruir los saberes y practicas en torno &starfa argentina reciente en
secundaria desde la perspectiva de los profesalessp y Rubinzal, 2004;
Gonzalez, 2005, 2007, 2008a, 2008b, 2010; Jard,)201

Fabiana Alonso y Mariela Rubinzal (2004) analiagpectos de la practica
docente vinculadas con el tratamiento de la hst@tiente, principalmente
las marcas del pasado en el espacio educaciosndtrfaas de utilizacion de
los textos escolares y otros recursos en el awdaamB este trabajo en el
analisis de entrevistas realizadas a profesorelsisieria egresados de la
Universidad Nacional del Litoral. En su investigati estas autoras
advierten la fuerte carga ética, valorativa y paslia@ue despierta entre los
docentes el abordaje de la historia reciente. B smtido, evidencia una
tensidn generacional presente entre los docentes wjuieron su
adolescencia- juventud durante los afios de ladiicda Al mismo tiempo
qgue identifican diferentes marcas del pasado triomésobre todo entre
quienes sufrieron personalmente la represiéon deitardictadura.

Por su parte, Maria Paula Gonzalez (2005, 20078£02008b, 2010,
2012a, 2012b, 2014) también basa su indagacion lean&lisis de
entrevistas realizadas a docentes que, en esteajasmen en escuelas del
area metropolitana de Buenos Aires. A partir daselanaliza la lectura y
traduccién que los profesores realizan del “deb##” ensefiar historia
reciente y de transmitir/construir memoria en laueta. En este sentido,

centra su atencion en la relacion que los docerstiablecen con ese pasado
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cercano y abierto, y trae a la superficie sus nees, preocupaciones,
selecciones, omisiones y tacticas que despliegamefra la historia reciente
(Gonzalez, 2008a). De su investigacion se despregndelas tradiciones
escolares y las culturas institucionales moldearal@asmision de la historia
argentina reciente. Los docentes se mueven eredié“atmosferas de
transmision” (Gonzalez, 20082, 2014) daiento, rutina, tolerancia o
resistenciaal tratamiento del pasado reciente. Los mismosle®mactores
claves en la transmision de la historia argentem@ente: mas alla de los
disefios curriculares, los avances historiografitas,directivas escolares,
etc., los docentes leen, interpretan y traducéralbhjo en torno a la historia
reciente segun su biografia, sus experienciasesitau memoria del pasado
reciente, sus compromisos politicos y socialegosiwcepcion de la historia,
aquello que creen deben ensefiar y sus alumnosdaprdras practicas
docentes pueden ser entendidas como tacticas astudal acuerdo a las
tensiones y posibilidades del curriculum y del etd.

Por ultimo, la investigacion desarrollada por JafH 1) centra su mirada en
el tratamiento de la historia reciente que realigstndiantes del dltimo afio
del profesorado de historia de la universidad Nwdiadel Comahue y
profesores ya recibidos que transcurren su prirfierc@mo docentes. En
este caso, Jara basa su investigacion en el anasi entrevistas,
observaciones de clases y las propuestas didadieaS$adas tanto por los
estudiantes como por los profesores en ejercicmall concluye que los
estudiantes del profesorado y los profesores erci@ reconocen la
importancia de la enseflanza de los acontecimientdsl pasado
reciente/presente. Sin embargo, en sus planifioasino se toman los
recaudos tedricos y epistemoldgicos de las petisas historiograficas
enunciados en sus fundamentos. Asi, el presémttidiano, aparece de
manera permanente e indistintamente en los @sgrien el discurso de los
profesores, pero no son trabajados en clase.

Las investigaciones resefiadas en este apartadmzaklas con las miradas
de los jévenes respecto del pasado cercano, nodabriun abanico mas
amplio de lo que ocurre al interior de las escuat#s la transmision de la

historia reciente.
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La historia reciente y la escuela: estudios de caso

Otros trabajos analizan el tratamiento de la hiestargentina reciente en
algunos contextos especificos, sean institucion@éegiera Rubio, 2008 y
2010) o regionales (D’ Aquino, 2010; Funes, 20@&oghegan, 2008).

En relacion al tratamiento de la historia reciegecontextos especificos,
Higuera Rubio (2008 y 2010) afirma que el pasadeente es incorporado
segun las caracteristicas propias de cada institueducativa. En este
sentido, centra su interés en la transmision deskaria reciente al interior
de dos escuelas publicas de la Ciudad de Buenas.Adr partir de una
perspectiva etnogréafica, observa actividades emuléess, actos escolares y
patios. Al mismo tiempo, realiza entrevistas a dte® y alumnos. Del
analisis y la triangulacion de estos datos, comclgye cada institucion
genera diferencias relevantes en la transmisiénpdshdo reciente. En
ambas instituciones detecta que las memorias o@sctjue circulan en
estas escuelas, han sido incorporadas por jévekesnismo tiempo,
manifiesta que, mas alla de un mayor tratamientootéenidos de historia
reciente en una de las escuelas, los conocimieletdss jévenes de ambas
instituciones se encuentran ligadas al sentido comu

Por su parte, Marisa D’ Aquino (2010) analiza sstones presentes en la
ensefianza de la Historia Reciente Argentina estaiela secundaria del
oeste del conurbano bonaerense. Dicho estudio, ieaanegistros de
observaciones de las practicas docentes en la BEM1 del Partido de
Moreno, y, al mismo tiempo, analiza encuestas mm@iis ingresantes a la
carrera del Profesorado en Historia de un ISFD Nf8elHaedo. A partir de
su andlisis, D’ Aquino concluye que “las tensioeesla ensefianza de la
Historia Reciente Argentina, traumatica, comifli@, subjetiva y vivida
por muchos de sus actores, se han ido ditloyeen la medida en que
el compromiso, la voluntad y la decision de grmpo de docentes
vinculados al area de Sociales torné posible armhr modos diferentes
transmitir ese pasado-presente.” (D’ Aquino, 2a1).

Alicia Funes (2006) sostiene que en la vida cotdiale las aulas los
alumnos y profesores, al igual que el resto dedaisonas, ponen en accion

un conjunto de concepciones sobre la realidad Isgcsbre la realidad
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escolar en particular. A partir de esta afirmacipretende comprender-
explicar el conocimiento de los profesores en hst@l mismo tiempo que
procura conocer la relacion entre los contenidodid®ria reciente y la
forma de ensefianza en escuelas medias de la aledséuquén. A partir
de su investigacion, advierte que la ensefianzka dhstoria reciente se
reduce a explicaciones simplistas que, en algunasasianes,
recontextualizan los temas de historia recienteesotros contenidos. Sélo
se parte de lo recient&omo contenido motivador- pero en realidad el
acento esta puesto en procesos mas antiguos, cesdiatado como un
contenido efeméride. Al mismo tiempo, la autorfase que la presencia
del presente y de la actualidad suele ofrececutifides para construir
argumentaciones en términos historicos, mientras qatras veces la
fortaleza de la opinion debilita la episteme ya gaeparte y se llega a la
opinion.

Por su parte, Emilce Geoghegan (2008) centra sdiestn un conjunto de
escuelas en Morén. En dichas instituciones, budefectar las actitudes
docentes frente a la ensefianza de la historiantecgepartir del analisis de
entrevistas. Para dicho estudio, tomé dos caseoes@mtativos: docentes de
escuelas publicas y docentes de escuelas privaataggpiales de tinte
tradicionalista. Entre sus conclusiones, afirma, qaete la falta del
tratamiento de contenidos de Historia Recienterdara formacion docente
(sumado a la escasa oferta de actualizacion dopentearte del Ministerio
de Educacion de la Provincia de Buenos Aires)pladesores moldean y
transmiten los contenidos a partir de su expergepfesional, sus saberes,
sus vivencias, su memoria, el contexto socialiggtitucion escolar con sus
tradiciones. Al mismo tiempo, sostiene que las tiras docentes se
encuentran atravesadas por la demanda social dobréemas de la
dictadura militar en el partido de Mordn. La probéica del tiempo
institucional es otra dificultad frecuente que Gesgpn advierte en las
voces de los profesores, al tiempo que estos amgamalificultades para
incluir temas de Historia Reciente en el calendafical.

Estas investigaciones centradas en contextos ylarts, aportan valiosas
herramientas para pensar el cotidiano escolar tyamiento del pasado

reciente. Sin embargo, ninguna de ellas retoma cgitegto urbano
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especifico en el que se inscribe una institucioncativa para pensar y
analizar el tratamiento que alli se realiza. Ep ssttido, lo novedoso de la
presente investigacion se encuentra en su intenésiglumbrar como la
variable urbana, y particularmente la cercania mpgdade Mayo, incide en
la seleccion de contenidos y las disposiciones rdgitucionales, de

profesores y alumnos ante el abordaje del pasatinte argentino.

1.4 Estructura de la tesis (presentacion)

El recorrido de esta indagacion sera presentadcuatmo capitulos. En el
primero abordo los vinculos entre conceptos quesidero nodales para
comprender las practicas y los sentidos elaboraglosla institucion
indagada. Asi, este capitulo se articula a pasdiridterrogante ¢Cdomo
interpretar el vinculo entre memoria, contextognsmision? Aqui retomo
los conceptos de memoria, memorias y luchas poméanoria; lugar,
espacio, marca y transmision cultural. Dichos eptws los articulo con
una discusién propia del sistema educativo entoeloano y lo lejano en la
ensefianza de las ciencias sociales y la historia.

En el segundo capitulo parto de considerar conmsstruye la atmosfera
de transmisién al interior de la institucién. Déeesiodo, aqui presento las
caracteristicas del contexto que enmarcan lasigaaatle la institucion, su
cultura escolar y la lectura que la propia instdncrealiza del contexto a
partir del proyect®0 afios de democracia

En el tercer capitulo porpongo indagar coOmo sewdan los saberes y
practicas de la profesora de historia de la ir@gbty frente a la ensefianza
de la historia reciente. De este modo presentcdonen que ella se vincula
con el contexto extra institucional; sus practicagdianas al interior de la
institucién y su implicancia en el Proye®0 afios de democracia

En el cuarto capitulo focalizo el andlisis en daale historia de sexto afio y
parto de considerar que diadlogo se entabla enpelfauesta de la profesora
de historia y el grupo de alumnos. Asi, aqui presda interaccion,
cooperacion y discusién que se genera en la cklsenismo tiempo,
identifico la negociacion que opera en el cotididebaula y los margenes
de incertidumbre que se generan ante el procesiesirollo del proyecto

el proyecto 30 afios de democracia.
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Tal como se podra advertir, la indagacion adquigma secuencia que
integra los elementos antes mencionados al misenagpd que los conjuga
con nuevos elementos que emergen al modificar reopdle observacion y
considerar a los diferentes actores al interior laeinstitucion que
intervienen en la generacion de sentidos en totadetoria reciente.
Finalmente, esbozo algunas conclusiones que seetdelgm del recorrido
realizado, asi como también presento posibles dirda analisis que
permitan profundizar el analisis de la transmigiénla historia reciente en

las escuelas.

38



2 INTERPRETAR EL VINCULO ENTRE MEMORIA,
CONTEXTO Y TRANSMISION

Con el objetivo de pensar la interseccion entre am&n contextos y
transmision en el ambito educativo, antes consigeeaiso esclarecer el
término historia reciente. Si bien existen variantiel concepto (historia
reciente, historia presente, pasado reciente, aad3s ellas hacen referencia
a un pasado cercano, abierto, alimentado por vi@enpasiones, grietas,
memorias diversas, que remiten a practicas sociglesilturales que
configuran un pasado “actual” (Franco y Levin: 2007

Dichas practicas imprimen en las ciudades difeentarcas del pasado en
su espacio fisico y simbdlico. En efecto, el tejitbano estan compuestos
por multiples narrativas, posiciones contrastanyesantagénicas. Sin
embargo, en ocasiones estas divergencias y expeasediversas, quedan
subsumidas, ocultas o naturalizadas con el finodeat un equilibrio del
espacio urbano. En este sentido, a partir de derssiel caso aqui indagado
me pregunto ¢Qué vinculos existirian entre espaltigares y transmision
de un relato del pasado? ¢(Como pensar la transmasgiénterior de la
escuela y qué vinculo encuentra con la ensefianzahioria local?

En el este capitulo retomo algunos abordajes teHron la de finalidad
reflexionar acerca de estas experiencias que setejah en el espacio
urbano y que, en apariencia, se encuentran muaes \naturalizadas y
estandarizadas (Segura, 2012). En otras palabrasgndo reflexionar
acerca del peso simbdlico que un espacio ejetme s contexto urbano y
las acciones que desarrollan los sujetos en coaseeu Asi, todo
emplazamiento en medio del tejido urbano no escanaalidad natural, por
el contrario, es consecuencia de articulacionesbzartes, decisiones
politicas e incluso intervenciones destinadas aanaal espacio y dotar a su
historia de un determinado relato por sobre otsagj(ra, 2012).

En funcién de dicho objetivo, en un primer momeptesentaré diversas
reflexiones en torno a la nocion de memoria, suglicancias sobre los
elementos que son recordados y los que son “olegladlel pasado
reciente. A continuacién, examinaré su vinculo ebespacio, los lugares

de memoria, las marcas territoriales y la nocion tr@@smision. Paso
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siguiente, sefalaré como dichas reflexiones sgniéisan al considerar el
ambito educativo y los debates que alli afloratoemo a estas nociones y a
la ensefianza de la historia a partir del contexdall Por Gltimo, presentaré
algunas reflexiones en torno a cémo interpretarirtulo entre memoria,
contexto y transmision al interior de las institu@s educativas, dado que

dichos aportes enmarcaran el andlisis del casaratagado.

2.1 Memoria, memoriasy luchas por la memoria

La memoria en los ultimos tiempos se ha convertidaina preocupacion
central de la cultura y la politica en las sociegagccidentales. Durante las
Gltimas décadas se produjo un giro hacia el pagagodejo de privilegiar el
futuro (caracteristica de las primeras sociedadkesiglo XX), para dar paso
a la revision y rememoracion de experiencias traicas del pasado. Al
respecto, Huyssen (2001) sefiala que desde 1980a éotensificacion de
los debates por el “Holocausto”, se ha pasado dwarts presentes’ a
“presentes pretéritos”.

Mas alla el boom de la memoria de las ultimas desald centralidad del
concepto ha sido analizada ya desde principiossigb XX. En este
sentido, desde el campo de los estudios filos@fipuoatualmente desde la
filosofia fenomenoldgica, Henri Bergson (1999[189¢@lantea que la
memoria tiene por funcidn evocar todas las peroges pasadas analogas a
una percepcion presente. En este sentido, ellageseotre los recuerdos
semejantes ciertas imagenes en lugar de otras geasira las primeras
nociones generales. Al mismo tiempo, sefiala quendaoria es algo
diferente de una funcion del cerebro y se vinculaespiritu. Esta
aproximacion al concepto, confina a la memoria a fumcion puramente
subjetiva, donde no es relevante el vinculo corergbrno ni con las
personas que comparten experiencias con el sujeto.

Afos después, Maurice Halbwachs, discipulo de EDilekheim, retoma
las inquietudes de Henri Bergson y las reelaborases dos obras
principalesLos marcos sociales de la memo2id02 [1941] yLa memoria
colectiva 2011[1950]. En este caso, Halbwach retoma y amju&a
interrogantes en torno a la memoria pero esta eszel una perspectiva

sociologica.
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Asi, este autor considera que la memoria no estérnd@ada por los
individuos sino por los grupos a los cuales pedenealichos individuos. En
este sentidol.os cuadros sociales de la memoeg una obra emblematica
que analiza los vinculos entre individuo y memocdalectiva. Alli,
Halbwachs propone pensar la memoria no en funa@bespiritu individual
(tal como planteaba Bergson) sino, por el contraripartir de la existencia
de marcos sociales de la memoria. Dichos marcosrgn se construyen
con los otros son los que posibilitan la apari@dérun recuerdo. Asi, buscar
una imagen del pasado y traerla al presente sdloigptacerse desde el
presente a partir de los recuerdos colectivos. §d& manera, existiria una
dependencia del individuo al grupo al que pertendeemodo tal que si
cambia de grupo, cambiaran sus recuerdos del pasado

A partir de la intencion de justificar sus dichosillbvachs analiza las
principales instituciones sociales que proporcionérpretaciones sobre el
pasado: la familia, la religidn, las clases sosialas tradiciones. De su
analisis es posible advertir como la sociedad aptadh las circunstancias y
se representa el pasado de diversos modos en riudeidos diferentes
grupos de pertenencia.

Aflos mas tarde, Halbwachs en su segunda obra @leaneiaLa memoria
colectivg amplia su definicion del concepto de memoriatie@hpo que
desarrolla la relacion entre la memoria colectivia ynemoria historica, el
tiempo y el espacio. Al respecto sefiala que esblgoglistinguir dos
memorias: una personal o memoria autobiogréficaaymemoria social. En
tal distincion de memorias, sin embargo, apuntal@peimera se serviria de
la segunda, ya que nuestra memoria esta limitaghteampo y el espacio.
Luego de estas obras, desde otras areas de coaoiinmtiambién se
esbozaron teorias en torno al concepto de membeasde el campo
historiografico, Jacques Le Goff (1990 [1988]) exaanel concepto de
memoria y su vinculacion a diferentes momentohis. En efecto, este
autor identifica diferentes tipos de memoria encion de las diferentes
sociedades. La clave para pensar las diferenteorn@nseria en funcion de
los diferentes momentos histéricos, registrandouasi memoria étnica de
las sociedades sin escritura, un desplazamientm emoria de la oralidad

a la escritura, (de la prehistoria a la antigiiedadda memoria medieval, un
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progreso de la historia escrita desde el siglo K&dta nuestros dias y los
desenvolvimientos actuales de la memoria. A essiindion suma un
elemento distintivo al vincular a la memoria ydamtidad. En este sentido,
sefiala que la memoria es un elemento central pamaap la identidad
individual o colectiva y también es un instrumeptobjeto de poder. Ante
tal afirmacion, insta a los cientistas socialeschar por la democratizacion
de la memoria social, la cual debe servir paraedgnte y el futuro, y para
liberar a los hombres.

A partir de una disciplina diferente, los postulsdiz Jacques Le Goff se
acercan a los de Maurice Halbwachs. En efectopambtores consideran
central los diferentes momentos historicos y elaeisp para pensar la
identidad individual y grupal.

También desde el campo historiografico, Paul Ric¢2@04 [2000]) brinda
elementos para complejizar el concepto de memiesi autor, al igual que
Maurice Halbwachs, retoma la obra de Henri Berggotos analisis
fenomenoldgicos vinculados al concepto de mem@uwocandose en una
postura intermedia entre ambas posturas, propaoegrar entre la memoria
individual y la memoria colectiva en una memoriedinte vinculada a los
allegados. Para este autor, es en el acto de remaeid personal donde se
busca la marca de lo social, sin negar la existeteila memoria colectiva,
donde son fundamentales los allegados. En estelgeabnsidera que son
claves las personas que cuentan para nosotrosay quéenes contamos
nosotros. Al mismo tiempo, sostiene que a la memnge vincula la
ambicion de ser fiel al pasado. En este sentiddememos nada mejor que
la memoria para significar que algo tuvo lugar wraé antes de declarar
gue lo recordamos.

En otro orden de analisis, Andreas Huyssen (20adbien reflexiona
acerca de la memoria y sus alcances. Este aut@ideva que se ha
globalizado la memoria, colocando al Holocausto @ama metéafora de
otras historias traumaticas perdiendo asi, en psutealidad de indice del
acontecimiento historico especifico. Ademas deyparsta globalizacién de
la memoria, sefiala la obsesiva musealizacion,dat@s de memorias, de
escrituras, de autobiografias, la difusién de prastde memoria vinculadas

al arte (fundamentalmente la fotografia), entrasotEn la obsesion por la
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memoria, identifica que la meta parece ser el el total. Ante tal
afirmacion, sostiene que en el contexto de obsesidtemporanea por la
memoria es mayor la posibilidad del olvido.

A partir de un andlisis similar al propuesto Andrdduyssen, Tzvetan
Todorov (2005) también considera que el aprecio lpomemoria y la
recriminacién del olvido se han extendido masdd&u contexto de origen.
Segun este autor, se critica a las democraciasaldse por contribuir al
deterioro de la memoria. En este sentido, la mexresiaria amenazada no
por la falta de informacion, sino por el contrapoy su sobreabundancia.
Se ha convertido un culto a la memoria donde lamdimientos a la
memoria no poseen en si mismos legitimidad alginzartir de sus dichos,
es preciso recordar que la representacion del passictonstitutiva de la
identidad individual y colectiva. Sin embargo, lasesion por el pasado
podria derivar en desentender el presente.

A los autores sefialados, se suman otros que @fi@xi en torno del
concepto memoria colectiva. Al respecto, Josef 3ealmi (1989),
considera que la memoria colectiva es lo que saerda por haberse
transmitido de una generacion a otra, es una téedidonde lo que se
recuerda esta integrado en un sistema de valotesnas, este autor habla
de una memoria dentro de una comunidad y no de negnoomo si hacen
otros autores. Lo que comparte con ellos, es mdiderar que el recuerdo
esta atravesado por las vivencias del presents ydmres que imperan en
él.

En el caso argentino, Elizabeth Jelin (2002) abetdsoncepto desde una
perspectiva mas plural ya que propone no habldalde memoria sino de
memorias. Segun ella, “hay una tensién entre haleldo quda memoriaes

y proponer pensar en procesos de construccion deoriss, de memorias
en plural” (2002:17). Para Jelin, al hablar de e ¢ta memoriaesrefiere a
una definicion Unica y univoca del significado degpblabra que no permite
complejizarla ni ver las disputas sociales a cdecla memoria.

Retomando los aportes de Halbwachs, Jelin afirmm@ lags memorias
individuales estan siempre enmarcadas socialmesus, producto de
interacciones multiples y superpuestas, al tiempe ge encuentran

atravesadas por relaciones de poder. En ese selogdadividuos no estan
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solos o aislados. Por el contrario, estos esténpseinmersos en contextos
grupales y sociales, inmersos en una cultura yddos en determinados
valores. Si bien poseen una memoria individuala e&t encuentra muy
influenciada por lo que es la memoria colectivalalesociedad a la que
pertenecen. Es en el didlogo con quienes confoicda sociedad, en la
confrontacion de ideas y en la constante interaccan otros, que se dan
los procesos de construccion de la memoria.

Para otro autor, Enzo Traverso (2011), la memaiare construccion del
pasado, un “retorno de lo oprimido”, que siempr& esediada por el
presente, por experiencias posteriores que modifetaecuerdo. En este
sentido, la memoria no recuerda los hechos tal@muarieron en el pasado,
sino que se encuentra atravesada por las expaseunsidas de los que
recuerdan. Soélo en funcidbn de ellas los “episodad¢idados” son
recuperados y adquiere sentidos diferentes.

Traverso divide a las memorias en dos grupos: mamduertes y
memorias débiles. Las primeras son las memoriasnh@gicas, que logran
imponerse por consenso a la sociedad y son maatepigr instituciones,
organizaciones e incluso Estados; las segundadasogue permanecen
ocultas, prohibidas o no cuentan con la suficieioterza para cobrar
visibilidad y ser reconocida. Distintas memoriairtan otorgar sentido al
pasado y es a través de las confrontaciones eotoees, experiencias,
percepciones, que una memoria se impone por saboemas.

A partir de estos autores podemos esbozar alg@fi@giones. En primer
lugar, advertir que, cuando hablamos de memorig, reerimos a una
construccion colectiva, siempre selectiva, dondpaskdo cobra sentido y
se resignifica a partir de las experiencias y Vi@ del presente. Esta
practica social como llama Hugo Vezzetti (2002) a la memoria cible,
requiere de actores, practicas y marcos institabésn que la vuelvan
significativa.

En segundo lugar, lo que se recuerda mediantenestaoria colectiva no
siempre es lo mismo, hay una lucha entre memgr@sjymponerse una por
sobre el resto, donde sus valores sean los quellartial grupo y les den
identidad. En dicha lucha por imponer una memarraidante, van a existir

acontecimientos que seran recordados, otros qam sdvidados, y otros
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gue seran reconstruidos completamente en funcidnaiéener un consenso
compartido colectivamente.

En tercer lugar, como afirma Hugo Vezzetti (2002}, 2no hay memoria
plena ni olvido logrado, sino mas bien diversasfziones que suponen un
compromiso de la memoria y el olvido; y es predisoonocer que la
memoria social también produce clichés y lugareawres, es decir, sus
propias formas de olvido”. Asi, con el objetivo dentener un lazo y
sentirse parte de lo mismo, toda sociedad necesti¢én de acuerdo en torno
a determinadas cuestiones donde determinados dlmneseran
privilegiados por sobre otros (Jelin, 2002).

Finalmente, a partir de estos autores, podemogstadgee la memoria no
escapa a las expectativas que se tengan a fututasyluchas por el sentido,
y por esto, muchas veces desde el presente se rtdasceiertos

acontecimientos con el fin de generar ciertos gt consenso.

2.2 Lugar, espacio, marcay transmision cultural

La vida social se organiza en un determinado espat¢iempo y, por lo
tanto, podemos suponer que en su influencia dalmganizacion humana
a lo largo de la historia, dan como resultado difegs contextos de
memoria urbana. Al respecto, Andreas Huyssen (2B@0B)a de la ciudad
como un texto y la necesidad de proceder a suréecupartir de una
asociacion de signos. En un sentido similar, Baséos (2012), retomando
a Roland Barthes, propone pensar la cuidad comdisgurso donde los
propios habitantes escriben y reescriben su hastofsi, al caminar en un
universo urbano las personas se insertan en undereliscursos donde la
cuidad habla de ellos a traveés, por ejemplo dedwsbres de las calles, los
edificios, los monumentos, las plazas. Al misneoipo, este autor sostiene
que el gran texto urbano aloja dentro de si textesores como pueden ser
las placas en diferentes calles que evocan menwimaaginarios diversos.
En un sentido similar, Sonia Regina Miranda (206¥tomando a Maria
Stella Bresciani (1999)- afirma que los residuoseni@es existentes en las
ciudades, los cuales se perpetiian como fragmehjesvos de la memoria
de otros tiempos, conviven con memorias diversasnaales para la

conformacion de una identidad. En este sentida@ostexto simbdlico y
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material seria un reflejo de las memorias y dispptasentes en el espacio
publico.

Llegados a este punto, me interesa retomar aquinetlo que Maurice
Halbwachs entabla entre espacio y memoria. Al iepeste autor sefiala
que los objetos fisicos con los las personas tiez@rtacto a diario cambian
muy poco. Esto mismo nos da una imagen de permangmor lo cual, el
grupo posee la impresion de inmovilidad por largesodos. Mientras que
los edificios y las casas permanezcan iguales,rigdogurbano no tiene
sensacion de cambio. Al mismo tiempo, remarca camolugar y un
determinado grupo que habita ese espacio, posérrella del otro. En este
sentido, Halbwachs (2011[1941]:189) sefiala “cuamugrupo esta inserto
en una parte del espacio, la trasforma a su imagen,al mismo tiempo se
pliega y se adapta a las cosas materiales queresiséen. Se encierra en el
marco que ha construido”.

Por otra parte, Michael Pollak (2006) al retomarrieflexiones de Maurice
Halbwachs sefala que este autor enfatiza la fubradiferentes puntos que
estructuran nuestra memoria (monumentos, lugareseteoria, patrimonio
arquitecténico, paisajes, fechas, personajes, mdwsas, tradiciones) al
tiempo que destaca las funciones positivas de laaria (a la cual
reivindica por reforzar la cohesion social medidateafiliacion afectiva del
grupo). Segun Michael Pollak, la memoria esta estnmente ligada, de
forma mas o menos consciente, a definir y reforzamtimientos de
pertenencia y fronteras entre colectividades derelites tamarios: partidos,
sindicatos, familias, regiones, naciones, etc. &a sentido, la referencia al
pasado es utilizada como soporte para mantenahleson de los grupos.
Al ser construida en forma colectiva, la memoriaeseuentra sujeta a
cambios, fluctuaciones y transformaciones conssante

Para este mismo autor, los elementos constitutieota memoria pueden
resumirse en acontecimientos, personajes y lug@ehos lugares no
necesariamente poseen un apoyo cronoldgico yawgdeser un lugar que
permanezca en la memoria sin registro de la fesghlaen que se ha vivido.
En otro orden, lugares muy lejanos en el espacil yiempo pueden
constituir un importante lugar en la memoria deipgry, por consiguiente,

de la persona.
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El autor que mas enfaticamente ha abordado laiénedt los lugares y la
memoria es Pierre Nora (1984). Segun él, a medida desaparece la
memoria tradicional, la sociedad se ve obligadarservar mayor cantidad
de archivos, documentos, testimonios, imagenestestc Este reservorio de
materiales sera lo que constituira los “lugarekadeemoria”.

Dicho autor considera lugares de memoria no s@ds &ugares fisicos. Asi,
entiende a los lugares en tres sentidos que fuaci@imultdneamente:
material, simbdlico y funcional. En este sentidn,adificio, puede ser un
vestigio material pero estar embestido por un @&im#olica. Lo mismo
ocurre con, por ejemplo, un testamento, el cualrekigar funcional pero
también posee una carga valorativa y ritual. Tamb@nsidera centrales a
los lugares simbdlicos vinculados a las conmemongs. En efecto, las
memorias son vividas en el interior, pero necedi@aisoportes exteriores y
de referencias tangibles que sélo viven a travédlds.

En cuanto a los lugares materiales realiza vamtaaciones. En primer
lugar, considera que no son los mismo los lugaresumentales que nos
arquitectonicos. Por una parte, los primeros, efhtge que se puede
mencionar a las estatuas o los monumentos a lostosueonservan su
significado en su existencia intrinseca. Por otagtep los segundos son
conjuntos construidos con el tiempo y su significag encuentra en el
reflejo del mundo de una época.

En segundo lugar, también advierte que hay lugdwesinantes y lugares
dominados. Los primeros serian los lugares imp@seyt generalmente,
impuestos desde autoridades nacionales. Los segjusddan lugares de
refugio, de santuario y de fidelidades espontaneas.ultimo, sefala que
hay lugares publicos y lugares privados, lugaresgp(cuya Unica funcion
es la conmemorativa) y lugares cuya dimension dearia es una entre
otras funciones simbdlicas.

El dltimo autor que retomo para pensar los luggres espacios es Michel
De Certeau (2002 [1980]). Para este autor, porpamge, un lugar es una
configuracion instantanea de posiciones donde addmento se encuentra
situado en su sitio propio. Por otra parte, comsidpie un espacio es un
lugar practicado. Es decir, se encuentra animado gboconjunto de

movimientos que ahi se despliegan.
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En una operacion similar a la planteada por Pi&oga, De Certeau
considera que, en el analisis de las practicasliaotis, lugar y espacio se
pueden remitir a dos tipos de determinaciones. Bwor lado, una
determinacion que meramente se reduce al estafpahiejemplo, una
lapida, una tumba). Por otro lado, otra determgracque, mediante
operaciones atribuidas a la piedra especifican cespavinculados a las
acciones de los sujetos historicos. En funcionadasedeterminaciones, los
relatos efectian un trabajo que todo el tiemposfaama los lugares en
espacios y viceversa. En su reflexion, tambiénuyellos conceptos de
fronteras y puentes. Asi, sostiene que los relacsyen todo el tiempo
fronteras en los lugares que al mismo tiempo seffalatos en comuan entre
dos. La frontera seria de este modo un espaci@ eas 0 un tercero,
simbolo de intercambios y de encuentros. A padisuas dichos, es posible
designar al espacio como un lugar practicado, idoogor los relato,
articulado y enunciado.

En cuanto a las marcas territoriales es posibleréid que los espacios
fisicos y los lugares publicos son puntos de eatpata analizar las luchas
por las memorias y los sentidos sociales del pasaclente. Al respecto,
Jelin & Langland (2003) consideran que las mareagdriales vinculadas a
la represion politica poseen una materialidad aqueel@ hablar por si misma.
Sin embargo, dichas marcas cobran sentido pargers@ana o un grupo
reducido de personas que vivio o, de alguna mahergarte del hecho que
alli se intenta recordar. Los diferentes grupofdncpor llevar adelante las
iniciativas de marcacion y contar con el reconoemto del Estado. Sin
embargo, aunque muchas veces logran el reconod¢ongre buscan, la
presencia de nuevos sujetos, otras voces y manteprietativos traeran
nuevos sentidos.

Para estas autoras un espacio fisico se transfermlugar cuando alli
ocurren acontecimientos significativos y se inserien ellos sentidos
legitimados por el Estado (acercandose bastanposicion con la nocidn
de lugar practicado planteada por De Certau). Ensestido, deja de ser un
mero espacio y se transforma en un lugar cargadsigiaficados y
sentimientos por parte de las personas que loreivieEn este pasaje de

espacio a lugar es fundamental el papel de losesrdpdores de memoria.
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Es decir, aquellos sujetos que forman parte desc@nario politico presente
gue ligan su accionar al pasado y al fututo (pama las victimas y las
nuevas generaciones).

Estas reflexiones permiten pensar que el caraeieseahtido otorgado al
lugar o al espacio es siempre abierto, sujeto aasueterpretaciones y
significaciones, incluso a una incorporacion ruignaen a los sitios
cotidianos. También se puede afirmar que un lugar gieterminado grupo
gue habita ese espacio (0 un lugar practicadoreninigs de De Certeau),
poseen la huella del otro y organizan los andares.

Si consideramos que el lugar recibe la huella depa y viceversa, es
preciso indagar qué ocurre con estas huellas @msulo con la trasmision
cultural. Al respecto, Jacques Hassoun (1994) esmstque transmitir una
tradicion es un acto simbdlico, una construccioe mscribe al que vendra
en una sucesion significante. Sin embargo, coresigee dicha transmision
de la cultura no debe reducirse a crear una pertenepor el contrario, el
lazo social inscribe en una continuidad que peremtear en contacto con lo
nuevo en tanto uno se reconoce alli, encuentrdifautiad. En este sentido,
la transmision permite reconocerse en una histmmpartida con los que
se encuentran alrededor. Retomando palabras dglopaotor, “no puedo
entrar en contacto con lo nuevo que se me presémiaen tanto puedo
reconocer alli una parte de familiaridad. Es aipdet la herencia que me ha
sido transmitida que puedo, al superarla, particg®a situaciones nuevas
que a priori me resultarian desconocidas” (Hassb@®y: 145).

En consonancia con lo anterior, agrega que la rresn@ aporta a las
nuevas generaciones un “saber vivir’ (Hassoun, 19298), el cual permite
realizar un trabajo de identificacion y diferenafsicde los que poseen una
historia similar. Asi, vincula esta manera de ednircla propia vida con una
“ética de la transmision”, ya que aquel que estargo de la transmision
debe asumir la herencia del que lo precede peroisaho tiempo, debe dar
lugar a la interpretacion de las nuevas generasigklenismo tiempo, debe
aceptar ceder parte de su omnipotencia, trangmaitie de una tradicion que
sera utilizada como un andamio, un sostén sin &l icoplicaria edificar
sobre la arena. De tal forma, Hassoun asume glgettansmision es, al

mismo tiempo, retransmision, ya que en el pasajendegeneracion a otra,
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se encuentra sometida a las modificaciones prajgagda remodelacion
del pensamiento. Dicha retransmisiobn permite a cada introducir
variaciones que le permiten reconocerse en lo quetibido, “apropiarse
de una narracion para hacer de ella un nuevo téldassoun, 1994: 178).
Atendiendo a las reflexiones de Hassoun, podriggyea como opera esta
ética de la transmision al interior de la insti€cique tradicionalmente ha
desempenado un rol fundamental a la hora de canstna identidad
comun: la escuela.

En efecto, la escuela valoriza y reproduce elensentemorables de la
cultura, de esa forma, elabora una memoria esaalpaz de sustentar
practicas y saberes socialmente legitimados (Maa@@04). Tal como se
presenta en la indagacion aqui desarrollada doadmuede vislumbrar el
modo en que el contexto y las memorias que attutan ingresan cotidiano
de la institucion educativa y adquieren nuevosidesten funcion de los

intercambios entre docentes y alumnos.

2.3 Entrelo cercanoy lo lejano en el campo educativo

En la actualidad, entre los académicos abocadandisis del sistema
educativo, su cultura, su historia y sus discigii@e lo componen, adn
persisten voces que sostienen que los saberessatitist en la escuela son
producto de la “transposicion didactica” (Cheval|ak997). Asi, los saberes
transmitidos al interior de las escuelas son cenadbs objetos de
ensefilanza que se derivan necesariamente de ldesadersus disciplinas
de referencia Sin embargo, si retomamos el concepto de lugapreciso
sefalar que la escuela es un lugar especifico tintdisde otros lugares
donde se desarrolla las actividades sociales. égixfla escuela posee sus
propios tiempos y espacios que configuran la viddd@ana de los
estudiantes (Southwell, 2011) y, por lo tanto, pasea l6gica diferente que

excede a las disciplinas de referencia.

® Sin embargo, al dirigir la mirada a las practieasolares vinculadas a la transmisién de la
historia reciente, se advierten otras variables, ggre ocasiones, anteceden a los
conocimientos elaborados por la ciencia de reféaertn este sentido, Silvia Finnochio
(2009) ya advirti6 como las préacticas docentesuyeron este contenido en las agendas
escolares antes de su incorporacién en la legisiamucativa.
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Al mismo tiempo, si consideramos al curriculum cofaoseleccion de
contenidos socialmente acordados para ser ense@adas escuelas vemos
que es producto de diferentes intervenciones. idsntificamos, por un
lado, la prescripcién y, por otro, las posibilidad#ge transformacion en
contextos escolares especificos (Goodson, 1997fdeto, el curriculum es
producto de relaciones externas e invenciones niagera las propias
instituciones escolares.

En cuanto a las relaciones externas, el curricuasnconfigurado por
eruditos, pedagogos, politélogos, administradaedin, publico en general
gue opera sobre los contenidos a ensefar por fleraéambito escolar
cotidiano. En cuanto a las relaciones internascamenido nuevo, una
“invencion”, puede derivar de ensayos de los pareess demandas de los
estudiantes o estados de opinidn de las propiasridades educativas, las
cuales trasladas sus intereses a las agendasiedsicdbdas estas voces,
externas e internas al sistema educativo, redefineegocian en diferentes
escalas y en muchos campos, lo que es consideoadinsente relevante
para ser transmitido en las escuelas. En estaleggtien consonancia con
los aportes de André Chervel (1991), aqui se cemsidue la escuela no es
s6lo un mero agente transmisor de contenidos eldberfuera de ella. Por
el contrario, las instituciones educativas, y lasciglinas escolares al
interior de ellas, generan un amplio conjunto caltwriginal que incide,
transforma y se transforma a partir de la culturesgnte en el contexto
social donde se encuentra inserta. Por lo tantmarar de los dichos de
Hassoun (1994), podemos afirmar que la transmisigrca sera completa
ya que los relatos se completan en las mentesoglerédan y cuestionan,
en este caso, los propios alumnos de dichas icistites.

En este sentido, tanto las voces externas a latuaisnes como las que
conviven en el cotidiano escolar son las que defirmas, conocimientos
a ensefiar y conductas a inculcar. Asi, tanto ld#iqas, acciones e
iniciativas orientadas al sistema educativo, coasopracticas cotidianas de
profesores y alumnos, conforman la cultura esddldra, 2001). En efecto,
los saberes que dialogan en el interior de un prdaiene de diferentes
fuentes que mediados por la accion de los sujelosinos y profesores, son

reconstruidos en algo nuevo, como son los sabeveslages (Fonseca,
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2007). Al mismo tiempo, dichos saberes propios aecultura escolar
moldean, penetran e intervienen en la cultura gener

A partir de considerar que la cultura escolar y salseres se encuentran
inmersos en sus ritmos y logicas propios del ambgoolar, podemos
pensar el vinculo que las nociones de memoriaariagbran al interior del
sistema educativo y las discusiones que se gerarttno a lo cercano y lo
lejano en este espacio particular. En efecto, siblgopensar la cuestion de
los lugares a partir de considerar como la esqueleesa la posibilidad de
acercarse al contexto proximo de los alumnos ynizga los contenidos a
partir de dicha operacion.

Al respecto, Maria Auxiliadora Schmidt (2007), alafique Juaquim Prats
ya advirtio acerca de las restricciones que puegidar el trabajo con la
historia local si se la considera como el mediam@tde los alumnos. En
efecto, para él, el medio de los alumnos se coyestaupartir de lo cercano
pero también a partir de las lecturas, la ficcidi, cine. Sin embargo, si
consideraria incluir la historia local en el auleeka sirve para iniciar al
alumno en el método historico y contribuyan a arecgr las explicaciones
de la historia general. A partir de este autorhndt se pregunta para qué
sirve ensefar historia local y sefala que es mretas cuenta que dicha
historia no tiene en si misma las llaves de su igr@xplicacion. Sin
embargo, ésta puede ser una estrategia de aprendizae encuentra
integrada a un conjunto de conocimientos. Al migrempo, esta autora
seflala que el trabajo con la historia local puedditar el reconocimiento
de continuidades y diferencias, cambios y conficio cual facilitaria la
construccion de una historia mas plural.

En una Optica similar, Marcia de Almeida Goncal{307) sostiene que el
recorte sobre la historia local no disminuye, redwc simplifica, las
variables que intervienen en una trama social. pafa esta autora, los
analisis sobre historia local permiten redimensidaaaparente dicotomia
entre centro y periferia, sobrepasando dichas cdtesy a partir de
considerar las redes de negociacion, apropiacidércylacion que vinculan
las relaciones entre grupos e individuos.

En el caso argentino, las tensiones entre lo cescanlo lejano en el

abordaje de la historia continan presentes emeéita pedagdgico y las
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reflexiones en torno a esta cuestion aun contindesi, Luis Alberto
Romero, frente a las reformas curriculares impleéadas en los afos
noventa, sefiala que “la referencia a la realidadediata es Uutil e
importante para la motivacion del conocimiento yiaceficazmente como
disparador de las preguntas. Pero de esta cuestidorse deriva la
conveniencia de atar el proceso de construccioncdebcimiento a lo
cercano, o de centrarlo en éI” (Romero, 2013:49).ekecto, para dicho
autor, partir de la realidad local no contribuye@nprender la historia
general ya que “cada proceso local lleva las hsieléalos generales, pero no
los incorpora de manera total, sistematica y, stiafe, procesal” (Romero,
2013: 50). En este sentido, podriamos acercardagipnes de Schmidt y
Romero, al considerar ambos que la historia loocaeexplica en si misma
sino que debe encontrar puntos de referencia ehistmia mas general.
Por su parte, Alicia Funes y Teresita Moreno (20pdja el abordaje de la
historia reciente presentan una posicion diferarigeplanteada por Romero
ya que estas autoras proponen partir del anaksia duidad y el contexto
proximo de los alumnos. Asi, estas autoras sefgpian“la ciudad, lugar
social que habitamos hombres, mujeres, se conwartdbjeto de ensefianza
cuando la estudiamos a partir de sus habitantes psauliaridades, sus
caracteristicas, su diversidad, su dinamismo, ensidnes, contradicciones
y conflictos, porque de esta manera vivimos la aiudotidianamente”
(Funes y Moreno, 2014:7). En este sentido, estasas otorgan un lugar
central en su propuesta a la realidad préoxima dealomnos y el espacio
que ellos habitan cotidianamente.

Dicha discusion en torno de la ensefianza a partio dercano o lo local o,
por el contrario, lo general, es un debate que d@lo atafie al nivel
secundario del sistema educativo. En efecto, ererimgg, la ciudad y lo
cercano son contenidos curriculares presentes fiugaalmente en el nivel
inicial y primario. En primer ciclo las diferent@®siciones acerca de la
ensefianza a partir de lo cercano o lo lejano aboredicho debate luego
de la reforma educativa llevada a cabo en los abwenta, en la cual el
contexto cercano adquirié un lugar preponderarme ¢emplo Camillioni
(1995); Zelmanovich (1998) Alderoqui y Villa (199&ntre otros).
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Entre aquellos que en el campo de la pedagogiaaabarensefianza a partir
del contexto local, también encontramos que seeisé| particularmente en
el abordaje de dicho contexto a partir de proyedaesinvestigacion
colectivos. Asi, Selva Fonseca (2007) sostieneeques proyectos grupales
la accidén es colectiva y el alumno deja de ser soyradoptando un rol
activo en el desarrollo de las clases, no solo iadgiconocimientos sino
gue también, en el mismo proceso, cuestiona loadaqFonseca, 2007:
122). Al mismo tiempo, esta autora sostiene quetogectos favorecen la
educacién para la ciudadania ya que se trata de mne@dologia
democratica que es construida y validada por lopips sujetos historicos
en el proceso de ensefianza, es decir, alumnosfgspres. Esta misma
autora también sostiene que el recurso del medimmambjeto de estudio a
partir de la localidad permite a los alumnos comgee mejor la sociedad
de la que forman parte y en la cual van a intervdanique y Proenca 1994
citado por Fonseca, 2007:122).

Por su parte, Leila Medeiros de Menezes y Mariarfaatie Souza Silvia
(2007) sostienen que el trabajos con proyectosisteria local requiere
seleccionar lugares que seran visitados, las cuségéan verdaderas
expediciones donde encontrar multiples fuentes. , Asbn el
acompafamiento de los profesores, los alumnos puetintificar las
caracteristicas de la cultura, percibiendo aqupllno es explicito.

Estas reflexiones se complejizan al dirigir la mi&a las practicas escolares
vinculadas a la transmisién de la historia reciedtende se advierten otras
variables que entran el juego al momento de abdadaistoria local y que
se vinculan en gran medida con las memorias queulair en un
determinado contexto y las elecciones institucesmagjue habilitan, o no, su
inclusion en el cotidiano escolar, tal como prementen los préximos

capitulos.

2.4 Posicionamientos, iniciativas y prdcticas en contexto

Pensar la interseccién entre memorias y espaaodieea la necesidad de
reconocer la compleja relacion entre estos térmib@snemoria no escapa
a las expectativas que se tengan a futuro y aitd&$ por el sentido, y por

esto, muchas veces desde el presente se entrgtefrontan diferentes
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memorias Yy relatos que buscan dotar de sentidasadw, orientar acciones
en el presente y generar marcas perdurables @ femuel territorio.

En efecto, los espacios, lugares, marcas terfgstiano deben ser
interpretados como esencias en si mismas. Por mfracie, cobran
significado y relevancia a partir de las relacionesxperiencias que
habilitan, por las interpretaciones y reinterprietiaes acerca de su historia,
por las luchas que se tejen en la esfera publica@arlos de sentidos. Por
lo tanto, podemos suponer que diferentes escendegogelacion con la
memoria proyectan diferentes repercusiones en tauctsracion del
conocimiento histérico.

Al mismo tiempo, debemos asumir que, si bien e kacial se inscribe en
una continuidad, como sefiala Jacques Hassoun)(20668 transmision es,
al mismo tiempo, retransmision, ya que en el padajeina generacion a
otra, se encuentra sometida a las modificacionespigs de toda
remodelacion del pensamiento, los contextos de marahana vinculados
a la apropiacion que las culturas escolares haeeta dnemoria local,
influirian en el tratamiento de la historia receert el ambito educativo. De
este modo, considerar el contexto de emplazamieetoas escuelas,
resultaria un aspecto clave para reconocer losedifes vinculos que se
entablan con las diferentes memorias del pasadmtec

Las reflexiones tedricas de diversos autores lepiad expuestas permiten
advertir el heterogéneo entramado social que peuen las escuelas y que
rompe con las barreras del adentro y del afueradmubps temas abordados
atafien opciones ideologicas y politicas divergersels aportes cobraran
una significatividad diferente a partir del andlisde la propuesta
desarrollada en una institucion educativa particdlande la apuesta fue
retomar el contexto y desarrollar un proyecto quelucro a los docentes,

alumnos y diferentes habitantes de la comunidad.
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3 ;COMO SE CONSTRUYE LA ATMOSFERA DE
TRANSMISION AL INTERIOR DE LA
INSTITUCION?

Indagar el cruce entre memorias, contextos, lugarsstuciones educativas
y comunidad, puede ser sumamente amplio y sighifcgara repensar la
ensefianza de la historia reciente y su “atmosteteatismision” (Gonzalez,
2014). En el caso aqui indagado retomo dicho crucpartir de una
interseccion puntual, una experiencia donde los\@htos mencionados se
articulan y cobran materialidad. Por tal motivo,este capitulo focalizo mi
mirada en tres variables que considero centralesoatento de reflexionar
en torno a los mecanismos que construyen la “agrasfe transmision” al
interior de una institucion educativa. En primagdy presento el escenario
en el cual se desarrollan las practicas escolavédianas y, como se
advertira luego, no sélo enmarca la indagaciérodealumnos sino que, por
el contrario, se resignifica a partir de esas prastescolares.

En segundo lugar, expongo las caracteristicas gwopie la cultura
institucional del caso aqui explorado. En esteidenten un contexto de
creciente fragmentacion del sistema educativo,itana atiende a sectores
sociales con caracteristicas particulares y asume determinado
posicionamiento frente a la ensefianza y la tranémée contenidos.

En tercer lugar, analizo el desarrollo a nivelitnstonal del proyecto “30
aflos de democracia”, dando cuenta de la lecturdagunstitucion propone
de la realidad local, su comunidad y los treintaosaitle reapertura
democrética.

Finalmente, el capitulo concluye volviendo sobre ancepto de
“atmosferas de transmision” (Gonzalez, 2014), padizar su construccion
a partir de considerar el espacio particular emued se desarrollan las
practicas escolares cotidianas, los actores queampal interior de la
institucidn y la propuesta particular que ellosstanyen a lo largo del ciclo

lectivo.
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3.1 Campo de Mayo y el contexto que enmarca las
prdcticas de la institucion
Las practicas escolares que aqui analizo se digarmen un contexto
urbano especifico bajo la jurisdiccion del munigige San Miguel, el cual
fue creado en el afio1994, luego de la disolucidnpddido de General
Sarmiento (lo que dio como resultado la conformacié los municipios de
San Miguel, Malvinas Argentinas y José C. Paz)hDimunicipio, ubicado
en la zona noroeste del conurbano bonaerense, jmtola Ciudad
Auténoma de Buenos Aires y otros partidos perié&icconforman la
Region Metropolitana de Buenos Aires - RMBA-.
La fragmentacion del ex partido de General Sarmiemt 1994 en tres
municipios diferentes no dio como resultado unardriciacion en los
modos mediante los cuales los individuos de la codad se movilizan y
perciben el espacio. Asi, cabe destacar que lariaistirculacion y relacién
entre las poblaciones de conforman cada uno ddrégsmunicipios es
cotidiana y continua. Por tal motivo, la descripcde este escenario refiere
a las caracteristicas de los municipios que cordben el ex partido de
General Sarmiento y sin escindir y focalizar laatda s6lo en el municipio
de San Miguel.
Asi, comienzo el recorrido remontandome a la conémion del ex partido
de General Sarmiento, su historia y, no menos itapt#, su cercania e
interaccion con la guarnicion Militar de Campo dayd. En este sentido,
parto del supuesto de que dicha guarnicion ejerqeeso simbdlico sobre la
comunidad que lo circunda, ya sea por su pasaduwolaio al terrorismo de
estado (y los centros clandestinos de detencién fgne€ionaron en su
interior) o por su presente y la interaccion catidi entre miembros de la
comunidad y el espacio comprendido por la guamimilitar.
El ex partido de General Sarmiento se cre6 en@®ll&39 mientras que la
guarnicion militar Campo de Mayo se creé en el 4A01. Dicha area
militar fue proyectada por el presidente de la dracle ese entonces, Julio
A. Roca, y su ministro de Guerra, Pablo Riccherani@ndo con la
aprobacion de las dos camaras del Congreso nacemamplazo sobre
tierras expropiadas al reciente partido de Gen&almiento. En un

principio, la intencion al seleccionar esta zongarticular fue otorgar a las
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tropas del Ejército el medio apto para desarrddlanstruccion practica de
las mismas, ya que las tierras se encontrabandakejde los centros
urbanos. Al mismo tiempo, nuevas tierras fueronr@pipdas al municipio
de General Sarmiento con el fin de construir liféagas que se amplien
desde la estacion El Palomar y terminen en CampMalo (Munzoén,
1944). Durante la presidencia de Agustin P. Justoconstruyd en su
interior el barrio de suboficiales Sargento Cabra\fios mas tarde, la
guarnicion extendié aun mas su territorio, sin emdaen su interior la
zona de mayor densidad urbana continu6é siendmdtariie con el actual
municipio de San Miguel.

Tal como se percibe, la historia del partido de €sanSarmiento y la
guarnicion militar de Campo de Mayo se encuentrdarelzadas desde sus
origenes reflejandose aun en la actualidad dichould. Por ejemplo, las
marcas de Campo de Mayo y su impronta en el muaidg San Miguel se
evidencian aun hoy en algunas de sus calles, Eesxmantienen el nombre
de representantes del Ejército Argentino. Entraselse destacan los
nombres de calles principales que atraviesan elaipimy que cuentan con
una importante circulaciéon diaria de medios despparte y peatones como
son las calles teniente coronel Conesa, GenerasR®harlone, Paunero,
General Las Heras, Coronel Fraga, entre otras. ismmocurre con los
nombres de las estaciones de la ex linea ferrbthguiza, la cual limita en
gran parte de su extensioén con la mencionada gi@mninilitar: Campo de
Mayo, Teniente General Lemos, Teniente Agneta, t@apiLozano,
Sargento Cabral, Sargento Barrufaldi. Al mismo pem estas
caracteristicas particulares del municipio y sulpeabilidad en el tiempo se
comprenden mejor al considerar que en las locaslde Bella Vista y San
Miguel se asentaron numerosas familias de persemafctividad o ex
miembros del ejército que forman parte del nucledadnilias tradicionales
del municipio (como por ejemplo familias Rico y @ndg).

Actualmente Campo de Mayo posee una extensiontotéati de 5000
hectareas. En su interior, funcionan importantesitiios de formacion
militar, también cuenta con un aer6dromo, un hakpitlitar, un poligono
de tiro y un barrio de suboficiales. Al mismo tiemge permite la

circulacion de autos particulares por calles awéolas al interior de la
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guarnicion y que comunican diferentes municipio® da circundan.
Rodeada por un denso paisaje urbano, las manigoaslli se realizan
parecen ser inadvertidas y naturalizadas por lasnes de las zonas
aledanas, quienes a traves de los afios, fuerotaadese en los margenes

que la rodean.
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Si volvemos la mirada sobre su pasado recientesrwhos que Campo de
Mayo fue el centro operativo de la Zona 4 a cargd €uerpo del Ejército
y uno de los principales centros clandestinos denden durante la Ultima
dictadura civico militar. A partir del informe de@ CONADEP, se evidencio
que en su interior funcionaron centros clandestdwsletencion como “El
Campito”, “Las Casitas” y la Prision Militar de Emusados. En total, se
estima que el nimero de detenidos que transifaodichos centros ronda
entre los 3500 y 5000Al mismo tiempo, en su interior, durante los afios
1976-1978, funciond la maternidad clandestina dafitade Mayo ubicada
en el Hospital Madera, en donde se llevaron a &iibnacimientos sin
historia clinica registrada en los archivos de aliebspita.

El funcionamiento de los centros clandestinos dend&n en la Argentina
y el cono sur ha sido objeto de diversas investgas durante los ultimos
afos. Centradas en la relacion entre el “adentre! Yafuera” de dichos
centros y el espacio urbano, evidencian los cdoflientre los diferentes
actores sociales que pujan por dotar de sentidosaatontecimientos

ocurridos en su interior, al tiempo que recongrujas representaciones

" Dato obtenido de la pagina “ Reconocer Campo dgoklgpromovida y gestionada
por Memoria Abiertahttp://www.memoriaabierta.org.ar/campodemayo/

® Segun datos aportados por la comisién Campo deoMayel documento entregado
durante la movilizacién a Campo de Mayo el 24 dezmde 2012.
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actuales de su pasado (Aguila, 2006; Di Vruno et 2007; Alonso et
al.2008, entre otros).

En el caso particular de Campo de Mayo, las inotpg indagaciones y
reflexiones acerca de dicha guarnicidbn se centrarmayor medida su
interés en los acontecimientos ocurridos al intede la mencionada
guarnicion durante los primeros afios de la Ultinedadura civico militar
(Sayus Dominguez, 1999; Almir6n 2009; Obiols 200Bgjos de ser
reflexiones cerradas que engloben los aconteciosedé aquellos afos,
demuestran la cantidad de aristas que aun no sdds@tegado en torno a
Campo de Mayo. Sin embargo, por fuera del ambitmiémico son cada
vez mas las iniciativas que buscan vislumbrar etaga trauméatico
vinculado a dicha guarnicion. Por ejemplo, en labvencontramos la
propuesta de Memoria Abierta “Reconocer Campo dgolNda cual consta
de un mapa interactivo que reune diferentes fuer(fesografias,
testimonios, documentos) que refieren al protagonide Campo de Mayo
en la represion estatal ejercida durante la Ultdiciadura militar. Otra
propuesta que aborda el funcionamiento de cenkaosgliestinos y Campo de
Mayo es el corto “Z4 El campito”, el cual a pade diferentes testimonios
busca reconstruir las caracteristicas del cemairmdestino denominado “El
campito”.

En el ambito legislativo, se presentd en 2014 wyequto de ley para la
creacion de un espacio para la memoria al inted®rla mencionada
guarnicion. Dicha iniciativa cuenta con el apoydefgsladores nacionales,
provinciales y locales, asi como también de difie®nreferentes de
organismos de derechos humanos y representantea déniversidad
Nacional de General Sarmiento. Esta Ultima, tama@mpana las diversas
iniciativas desarrolladas desde la comision Cam@advidyo. Entre ellas
encontramos las marchas desde la ex ruta numerti@jpital Madera, la
colocacion de Placas al interior de la guarnicioel ynural pintado en su
interior (el cual recuerda a las mujeres que pas@a la maternidad
clandestina ubicada en el interior del hospital).

Por ultimo, en el ambito judicial se ha avanzaderttmente en los ultimos
afos en el tratamiento de la llamada “megacausgp@ate Mayo”. Bajo

dicho nombre se reunen los diferentes juicios quplitan denuncias
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vinculadas a Campo de Mayo, entre ellas, las deasinea civiles
actualmente que forman parte de la comunidad deVisgurel y estuvieron
implicados en la apropiacion de menores durantafios 1976 y 1978.

A diferencia del caso de la ex ESMA, (hoy EspaciemMria y Derechos
Humanos), al interior de la guarnicion Campo de ®agontindan
funcionando importantes centros de formacién mijlitdesarrollandose
actividades de perfeccionamiento y capacitaciércutdros y pervive el
barrio de Suboficiales Sargento Cabral. Dicho e reune diferentes
consideraciones e interpretaciones ya que, Si b&meconoce en este
espacio la marca del Terrorismo de Estado, la dsivarde memoria es una
entre otras funciones simbdlicas y practicas quatdaviesan. Dicho peso
simbdlico entre un determinado espacio militar grabrno que lo rodea ya
fue manifestado por Gonzalo De Amézola y otros 208l analizar la
ensefilanza de la historia reciente en escuelas geoVancia de Buenos
Aires. En dicho analisis, los autores detectan up® de los factores que
influyen en el abordaje de la historia recientelgzerfil de la comunidad en
la que se encuentra inserta la escuela. Asi, sefjaks, en el caso particular
de una escuela cuya modalidad es confesional ypeaegnha importante
matricula del barrio militar en la zona de Palones,escaso o nulo el
tratamiento de temas relacionados con los derebbosnos o la Ultima
dictadura militar. Fundamentalmente, estos autolestifican que, frente a
objeciones y criticas realizadas por muchos passs,institucion escolar
en particular opté por aconsejar que se relatigizarimportancia de esos
contenidos curriculares, sugiriendo muchas vecesus profesores un
tratamiento superfluo para evitar tensiones corfdaslias de los alumnos.
El aporte de dicha experiencia revela el dialogouge entre el adentro y el
afuera escolar. En efecto, las instituciones ediasgtfrente a las memorias
en conflicto derivadas del contexto urbano y sustitation social, pueden
responder a partir de elaborar una propuesta quéraolel ingreso de
memorias heterogéneas en el espacio escolar. Shargm el peso
simbdlico de un determinado contexto, no puedaendssi de las decisiones
y motivaciones de los propios actores que conforfancomunidad
educativa y que, en ultima instancia, son quiesaman la tarea de abrir el

espacio escolar a temas controversiales.
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Es a partir de considerar dicha investigacion camecedente que retomo
el contexto urbano comprendido por el ex partidé&séaeral Sarmiento, el
cual circunda a la guarnicion militar de Campo deybd] para analizar como
una institucion educativa se posiciona frente Aamwontexto, las memorias
que giran en su interior y las interpretaciones cudribuye a elaborar. En
efecto, en su espacio fisico y simbdlico el exigartie General Sarmiento
encarna diferentes marcas del pasado y del pregastse vinculan a las
intenciones voluntaristas de recuerdo u olvido demuorias diversas,
heterogéneas y en tension al interior de la conawghique circunda la
guarnicion. Dichas tensiones atraviesan las fronteras instihatés e
ingresan en el ambito educativo. Por lo tanto, idene que es preciso
indagar qué ocurre con las huellas de Campo de Maygoentorno urbano
al interior de la institucion tradicionalmente deatla a la transmision
cultural: la escuela. En efecto, ella valoriza yroeluce elementos
memorables de la cultura y, de esa forma, elabneamemoria escolar
capaz de sustentar practicas y saberes socialrifegitenados (Miranda,
2004). Sin embargo, en un contexto signado por meaesgue pujan por
imponerse ¢Qué posicionamiento adoptan las instites escolares? ¢ De
qgué forma miran, leen y traducen la realidad catididel contexto? En todo
momento, al incluir u omitir dichas tensiones eeatldiano escolar, lo que
opera alli es el peso simbdlico que la propia hestiocal (aun en debate y
proceso de elaboracion) ejerce sobre las institesieducativas. Aqui, la
institucion sobre la cual focalicé mi mirada, apdrerramientas para pensar
como la escuela lee el contexto local en dialogoladistoria reciente y se
posiciona frente a ella a partir de generar y efrema propuesta particular
que, a diferencia de lo relevado por De Amézol&gso(2006), no obtura el
compromiso frente a la condena del Terrorismo dadés

3.2 La cultura institucional y sus prdcticas cotidianas

Ubicada a pocas cuadras del centro politico y coalede la localidad de
San Miguel, rodeada fundamentalmente por localeseotiales y algunos
edificios torre construidos en los Ultimos afos,institucion indagada

forma parte de denso numero de instituciones edasatibicadas en la
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zond. La via de comunicacién masiva mas cercana esdaida Balbin
(ubicada a media cuadra de la escuela y por la tcalasitan numerosas
lineas de colectivo que comunican al centro deotalidad con otros
partidos mas alejados) .A partir de los dichosdictor, en gran medida
los alumnos provienen de barrios cercanos al celerda localidad, aunque
también registré que algunos alumnos provienenuteaipios aledafios.

Al ingresar, al frente de la puerta lo primero gaebserva es la cartelera de
efemérides mientras que al transitar por el pasjlle comunica con la
escalera se observan dibujos de los alumnos dé miweario, también
vinculados a las efemérides o diferentes activadaillicas. Esto no es un
dato menor si consideramos el lugar estratégicooqupan estas carteleras
al estar ubicadas frente al publico que ingresa iadtitucion. Asi, ciertas
actividades salen del espacio aulico y son congzexrtcon el cuerpo de la
comunidad educativa que ingresa a la institucion.

El edificio cuenta con cuatro plantas. Planta bgjgrimer piso son
utilizados por nivel inicial y primario, el segungso es utilizado por
secundaria y el tercer piso cuenta con un SUM puffet. Las paredes de
aulas se encuentran pintadas de color verde y dylan@ntras que los
marcos de las ventanas de color rojo. Es eviddmgase del nivel primario
al secundario, ya que al subir las escaleras seadeslas paredes del primer
nivel cubiertas por carteleras con diferentes eslor dibujos (elaborados
tanto por alumnos como por docentes); mientrasequel nivel secundario
las carteleras o afiches son esporadicos. El edifienbién cuenta un salon
de usos multiples con pantalla y equipo de soredcel cual se desarrollan
diferentes actividades que implican a los diferentdios del nivel
secundario. Es en este mismo salén que todas Esnas se desarrollan los
“buenos dias”, momento destinado al saludo a losn@bs del nivel
secundario y también a la comunicacion de difeseatgividades o temas
de su interés o de los docentes.

En un contexto de creciente fragmentacion del rasteeducativo, Si

pensamos esta institucion a partir de la cartogrediucativa propuesta por

° Al recorrer las calles aledafias a la instituc#m|os alrededores del centro del municipio
de San Miguel, encontramos dos escuelas secusdiigestion publica y cerca de diez
institutos secundarios de gestién privada.
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Guillermina Tiramonti (2004), podriamos asociarlalaa escuelas que
apuestan al conocimiento y la excelencia. Asi, sta énstitucion se
encuentra presente una marcada orientacion humahistde el eje esta
puesto en el desarrollo de la creatividad de losabs y su sentido critico.
Al mismo tiempo, otro de los ejes es la participadle los alumnos a partir
de diferentes iniciativas vinculadas al contextencoson “bicicleteadas”,
pasantias, actos escolares fuera de la instituagrgomo otros eventos que
salen del espacio propiamente escolar. Entre domtimas también se
encuentra la publicacion de una revista anual doselepresentan las
actividades e iniciativas desarrolladas por losa@side los tres niveles que
conforman la institucion.

El nivel secundario comenzo sus actividades en $38%ctual director del
nivel asumié el cargo en marzo del afilo 2006. Tahacsefala Nadina
Poliak, “cada cultura institucional construye urnrfibgparticular, en un
proceso por el cual el profesor deviene profesa@sanescuela y no en otra”
(Poliak, 2004:182). En el caso aqui indagado pereisto en las palabras
del director de la institucion al referirse a langmsicion del cuerpo docente
y como este se fue modificando a partir de su tlagd cargo:

“me tomé el trabajo en ese mes de febrero de estegme con cada
uno de los profesores que habia ac4, a cada umrdgunté cémo
era la escuela, como eran los alumnos, este, yegpéctativas tenian
ellos en su rol, ese fue el primer acercamiento tjue con los
profes, esto fue todo febrero (...) al tomar el cadgadirector varios
profesores amigos del directivo anterior renunciarg entonces
rearmamos, fuimos convocando algunos amigos, awoscidos de
amigos y empezar a transitar_ para ellos tambienrarevo, para mi
también era nuevo (...)".
“(...)insisto en esto, del cuerpo docente hay un euiclde
aproximadamente quince docentes que nos conocemosomde
esos quince hay algunos que nos conocemos desdliescencia,
hicimos la secundaria juntos, hicimos juntos elfesorado, con lo
cual, no es que venimos pensando esto desde_ ilmosepensando
desde que tenemos catorce afios, entonces lo queokicfue
proyectar de lo pequefio a lo grande, e ir contad@a partir de los
resultados, sencillamente fue asi, entonces arr@aoesano con los
grandes proyectos ni con las grandes actividadee son lagunas
actividades que nos permitieran a nosotros ir cgigado al resto
del equipo(...)".

(Entrevista director, 9/05/2014)

En estas palabras del director se evidencia comajna institucion de
gestion privada, el armado del equipo docente perahidirector convocar a

diferentes personas que comparten con él deterosnatgjetivos y miradas
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acerca de la ensefianza. Asi, la cultura propia destitucion se modela y
toma determinadas caracteristicas a partir de dtmres que interactian
cotidianamente y comparten un nucleo de valorespyesentaciones en
torno a la ensefianza. Esto mismo se desprendesdpalabras de la
profesora de historia de sexto afio (esposa dettdije al referirse al
proyecto institucional desarrollado por ella, lafpsora de filosofia y el
grupo de alumnos de sexto afo:

“[sin el apoyo institucional] no hubiese sido potpor la cantidad
de espacios que la escuela, cuando digo la esclaetiireccion, nos
facilita que sea asi. Digo, yo, igual docente, é&m anstitucion veo
casi imposible en la misma localidad hacer esto, pgir los o
inconvenientes que desde la direccion- o trabae wiabilizacion no
hubiese surgido, entonces eso o te desanima osentsiasma o
desistis de hacerlo en un lugar cuando no tenésdasdiciones para-
entonces- nosotros llevamos adelante un proyeacegunstitucional
y que se sirve de estos espacios y de determiradogues de los
docentes que estamos al frente para poder hacerho (

(Entrevista2, profesora 04/2014)

En este escenario particular, construido por umpcudocente que comparte
un mismo enfoque en torno a la ensefianza y lanigits, las memorias en
pugna del contexto local y los contenidos vincusadda historia reciente
argentina ingresan a la institucion. Desde luegn,pndemos eludir la
relevancia de considerar la normativa oficial,daldmpone condicionantes
sobre la practica y el quehacer cotidiano en lasietas, particularmente
sobre los profesores. Sin embargo, estos conditiesason recibidos y
reinterpretados en funcion de diferentes tradiggredagdgicas en juego al
interior de las instituciones educativas y las ficas que desarrollan en su
trabajo cotidiano (Finocchio y Lanza, 1993). Enctdelas escuelas y los
docentes que a diario desarrollan alli sus prétita son meros ejecutores
de politicas y estrategias disefiadas en el campasdeorias del curriculum
o las politicas educativas impartidas desde eldBstaTal como sefiala
Silvia Finocchio (2009), esto fue lo que acontemé la historia reciente y
su irrupcion en el cotidiano escolar. Es decirhdipasado ingresé en las
escuelas por iniciativas e intervenciones docemesstitucionales y
debieron trascurrir varios afios hasta que la ndvenaducativa incorporé
contenidos vinculados a los procesos mas contem@asale nuestro pais.
Aqui, al interior de la institucion indagada, larmativa educativa y los

avances operados en el campo historiografico siolodey traducidos en
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funcién de la comunidad educativa y los propiotaps institucionales. A
partir de las entrevistas realizadas, observaadactbs y clases de historia,
identifiqué que la institucion presenta un asuniiderés en la participacion
de los alumnos en actividades vinculadas a laasteciente y local. Al
mismo tiempo, dichas actividades se vinculan con phaticipacion
ciudadana vy el tipo de alumno que buscan fofnar

Asi, el director de la institucion me contd quégsapocos meses de asumir
el cargo en el aflo 2006, organiz6 una jornada sdbrechos humanos
vinculados a la historia local, nacional e interaaal. Al respecto, sostuvo
gue con esta jornadanarcé la chancha al ser una jornada abierta a la
comunidad educativa, asi como también a equipoacttios de otras
instituciones del municipio. Dicha jornada contd da visita de Osvaldo
Bayer a la institucion y finalizé con la realizati@el primer mural
vinculado a los derechos humanos, elaborado pamreds del nivel
secundario.

Al afo siguiente, en 2007, el nivel promovié una@ma con caracteristicas
similares pero en esta ocasion la tematica fuazaypcontaron con la visita
de miembros del SERPAJ y cascos azules. En este ehsfio también
cerré con un mural alusivo a dicha teméatica. Eatdividades propuestas
por la institucion son un claro ejemplo de los uins que se entablan entre
el adentro y el afuera escolar. La inclusiéon derast externos al cotidiano
escolar y la apertura a debatir temas como loscdesehumanos y la paz
son muestras del asumido interés que el directda destitucion presenta
frente a dichas tematicas.

Al consultarle su opinién en torno a la inclusiée ttmas de historia
reciente en las escuelas puntualizé claramentesigipnamiento:

(...) Bueno, debatir la historia reciente en estaalmad, con esta
cultura, con estas familias no es menor, no es menw es menor
por qué, porgue nosotros también tenemos una posteologica
sobre 1o que paso en el pasado reciente y tenemampromiso
social y un compromiso politico en ese sentidogperno hay que
ser ingenuo, la escuela es un lugar donde se digoalitica, es un
lugar donde se hace politica, es un lugar dondeteadsterpelas en
funcion a qué puede ocurrir con lo partidario_ boemosotros
sabemos que lo partidario no tiene cabida haciintdrior pero no

19 Tal visién de la institucién se evidencia tambéérios documentos “la escuela patas para
arriba”, donde presentan los lineamientos acordamwslos diferentes miembros de la
comunidad educativa.
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somos ingenuos, hay que discutir ideoldégicamerde to que pasa
en la realidad y la realidad es un hecho polititm,escuela es un
hecho politico, la escuela tiene una genealogigpigrale que aquel
gue conduce un salébn dando clase o un directivanetiesu
subjetividad, su compromiso y su ideologia y aquelte dice que no
tiene ideologia también la tiene, también la tieeetonces digo_ y
aquellos que dicen que a la escuela no se vienacarhpolitica
también esta haciendo una politica. Bueno, nosatresmos que en
ese sentido estamos muy comprometidos con el paseignte pero
fundamentalmente muy comprometidos con el futuntonees eso es
nuestro lema (...) tiene que ver con generar una ieopia
ciudadana, tienen que participar de la vida socjaltienen que
participar de su vida escolar, participar de la &iescolar implicara
que en un futuro participen de la vida social, papar de la vida
escolar no es condicién suficiente, pero es coadianecesaria,
nosotros queremos que sean ciudadanos comprometidossu
realidad, con su entorno y no sabemos si de acdalwd clase
dirigente el dia de mafana entonces si llega a halase dirigente
el dia de mafiana que sepa que el otro soy yo (ro)ymdviendo a la
materia historia reciente nosotros estamos muy exdos con eso,
este, porgque tiene que ver con esta idea de ne it al pasado a
discutir, porque antes no quedabamos_ llegadbamias generacion
del ochenta y como que esto no habia que tocanimnees bueno
habia que llevarlo, en cambio ahora el pasado meienterpelarlo
con los actores politicos y sociales que estaraemctualidad y... es
interesantisimo”.

(Entrevista director, 9/05/2014)

A partir de sus dichos se desprende un posiciomamideoldgico, politico
y un compromiso frente al abordaje de la tematizcido en un contexto
politico de violencia generalizada, adolescenteartte el periodo de la
altima dictadura militar y la apertura democratieahijo de un activista
politico perseguido durante aquellos afios, su poEimiento denota el
compromiso personal que asume frente al tratamidetdas teméticas
vinculadas a la historia reciente. Sin embargesapde abrir las puertas de
la institucion a la inclusion de temas controvdesiay aun en debate en el
conjunto de la sociedad, tanto él como la profederaistoria reconocen lo
dificil que fue instalar el tratamiento de esteagusreciente y local en el
cotidiano escolar. Asi, ambos recordaron que alcacge a la tematica lo
debian realizar a partir de ciertos reparos cdim ele evitar confrontaciones
con alumnos o colegas familiares de miembros @etigp.En este sentido,
estos docentes no eluden las diferentes memor@asnguesan al espacio
escolar a partir de los alumnos y desarrollan elifess “tacticas” (en
términos de De Certeau, 1995) que posibilitan ahiniento de tematicas

vinculadas a la historia reciente. Asi, a partilaldectura que realizan del
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contexto particular en el que desarrollan sus faEtcotidianas, estos
actores contribuyen a transmitir una mirada pasiatde dicho contexto.

Tal como sefalé, familiares de estudiantes, opéedonal de la institucion,
son militares en actividad o retirados y otro tastm civiles sefalados
como participes (o con algun tipo de vinculacién)la violacion de los
derechos humanos cometidos en Campo de Mayo, dudantiltima
dictadura militar. Al mismo tiempo, gran parte decbomunidad educativa
profesa la religion catdlica. Por lo tanto, si beétmlirector de la institucion y
Su esposa tienen un posicionamiento definido frent@ violencia de
aquellos afios y la connivencia de algunos sectbeek iglesia catolica,
reconocen que la mirada de la comunidad educasivauy diversa frente a
estos temas. Asi lo manifiesta el director de Kitincion al consultarle
acerca de como percibe la mirada de los alumngeects de la realidad
local y su historia reciente:

“(3 segundos de silencio) bueno, a ver, desandazamino instalado
no es facil en ningun proceso de aprendizaje_ emamento yo te
dije, nuestra comunidad tiene dos particularidaddésne un fuerte
componente eclesiastico y un fuerte componenteamitie hecho, lo
hemos tenido a Rico acid como expresion de lo queemtender son
de lo mas antidemocratico ejerciendo el gobierno @ena
democracia, eh, este, y nuestro alumnos vienerahdid de una
clase social que, en cuanto se ve amenazada, podsialecirlo en
términos histdricos socioldgicos, cuando ven amadez sus
recursos econdémicos se transforman en una clashatlora vy
revolucionaria y cuando su pasar es acomodado escienaria,
reaccionaria, eh, ese es el contexto. Entonceslizazmacuestiones
como por ejemplo que en Campo de Mayo que estdaadas
kilbmetros de la escuela funcionaba un centro odstido de
detencion y una maternidad clandestina donde semgban a los
bebés, eh, entender que el terrorismo de Estadesnona guerra,
entender que, este_ que la accion participativemacratica juvenil
no es un delito_ entonces digo, es un debate plofuss un debate
profundo, eh, entonces, eh, esas tensiones quenviknla casa y que
vienen de la cultura instalada en una sociedad,dgfsandarlas sin
prejuicios es dificil , entonces ¢por qué? porqodos tenemos
prejuicios, eh, no existe la objetividad ni anatizh hecho social sin
contaminaciones, eh, entonces como analizo el heob@l de la
comunidad en la que vivo, tratando de utilizar gatgas que me
permitan pensarlo y que eso no esté contaminadonaiogultura
familiar, mi historia y eso es una cosa complegropinsisto en esto,
el hecho de que nosotros podamos definir claramelgsde lo
institucional qué es lo que_ cual es nuestro nate,interpelar eso
gue pasa en mi comunidad desde ahi es mas facil,qo@, lo que
nosotros tenemos por sobre todas las cosas es onastidad
intelectual e ideoldgica, digamos, nadie puededieaios puede
decir que no sabe a donde queremos ir nosotrosuygonp solo que
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lo decimos, lo decimos, lo hacemos y lo escribitmogscribimos en

estos documentos que te digo son ya dieciséisogusaben todos los
profesores, son publicos porque ahora los colgaemda pagina

web, se lo decimos en los buenos dias y lo hacemoada uno de
los que llevamos adelante y nuestra comunidad kptac con, a

veces, mas 0 menos simpatia pero nunca los vamogadiar y a los

propietarios del colegio tampoco, por eso nos gahdertad que nos
dan (...)".

(Entrevista director, 9/05/2014)

Tal como identifica el director, hay caracteristigaropias de contexto
urbano y la comunidad educativa que enmarcan latipgadiaria. Sin
embargo, él también sefiala que la comunidad edacani su conjunto tiene
conocimiento de la propuesta institucional y, por tanto, podriamos
suponer que, en mayor o menor medida, los actaessth comunidad
acuerdan con la propuesta. Al respecto, a partipmsenciar el acto
realizado por el 16 de septiembre, fecha en ques@memora el Dia de los
Derechos de los Estudiantes Secundarios, (en coaraeidn a "La Noche
de los Lapices", ocurrida en 1976), no registreceatia por parte de los
estudiantes ni los docentes al abordar esta team&itaquella oportunidad,
en septiembre del afio 2012 llegué a la institudiépuesta a observar las
clases de historia de quinto afio como lo hacidaegente, sin embargo, al
subir las escaleras adverti que todos los alumebsidel secundario se
dirigian al SUM. Subi y el director me invitd a sme con el cuerpo
docente para presenciar el acto organizado paalloenos de sexto afio y
su profesor de trabajo y ciudadania.

Aunque el director sefiala qtien muchos actos los chicos se levantaban y
se iban por no estar de acuerdogn este acto identifiqué diferentes
intervenciones por parte de miembros de la comdnigducativa que
ejemplifican este cambio de perspectiva. Luego deio formal de
presentacion de banderas, el acto prosiguid cargdeesentacion de los
alumnos de cada uno de los jovenes detenidoseAsiofesor que organizo
el acto me dijo que “aplicé parte de lo aprendidn”la maestria que cursé
y, en lugar de focalizar la mirada en la violergj@rcida sobre los jovenes
en aquel momento, busco junto con sus alumnos aelarap ellos como
victimas sino como jovenes con identidades diversas gustos, con

suefios. De este modo, cada uno de los jovenes aytieigaron de la
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representacion dijeron el nombre del joven quereiatean, qué les gustaba,
qgué hacian, qué querian para su futuro. Estos datggeron de un trabajo
de recopilacion de informacion que llevaron adelgnnto el profesor y
mediante el cual rastrearon los intereses de caalae jovenes abriendo asi
la mirada mas alla de la “noche de los lapiceslizahdo ese hecho como
disparador para pensar la participacion estudigrdil politicidad. Durante
el desarrollo del acto noté la emocion de diferep®fesores a los cuales
se les llenaron los ojos de lagrimas ante losagldé cada alumno.

Al finalizar el director tomd el micréfono y propal una reflexion colectiva
a partir de la cual ofrecio a los alumnos paséreate y expresar su opinion
al respecto. En dicha reflexion, una docente ¢thra general de los
diferentes niveles de la institucién), tomo¢ la iaiiva y, dirigiéndose a los
presentes sefialo:

“(...) como ellos participan activamente en las clases de construccion de la
ciudadania tienen que participar en este momento (...) €s importantisimo que
ustedes se expresen con lo que sienten, con lo que piensan, y Si no
pensamos todos de la misma manera muchisimo mejor (...)”

Los dichos de la profesora parecieron motivar alosinos ya que a partir
de ese momento diferentes alumnos se acercacemtab del saléon (donde
se ubica el micré6fono) y comenzaron a expresapgudan:

Alumno 1: “(...) expresarse es también_ es una responsabilidad, asi que
uno puede pensar lo que quiere pero no se tiene que enamorar de sus
ideales porque a veces ese enamoramiento lleva a uno a dejarse llevar por
las emociones(...)”

Alumna 2: *yo no estoy cien por ciento de acuerdo con (...) en parte si, pero
lo que yo queria destacar es que yo creo que uno Si se tiene que enamorar
de sus ideales (....) enamorarse de sus ideales forma parte de lo que uno
piensa (...)"

Lo interesante en estas palabras es que los alumonioigieron referencia a
los jovenes del pasado recordados en el acto,epadabras se denota una
interpelacién a sus pares respecto a la respoitsabibde que implica
participar y defender ideales.

Finalmente este momento de reflexion colectiva oudnton las palabras
del director dirigiéndose directamente al conjutg#dos alumnos:

“(...) debemos crecer obviamente respetandonos, pero también hay que
hacer valer nuestros derechos ciudadanos y para eso hay que conocerlos.
Hay que estudiar, hay que aprender, hay que debatir (...)".
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Al recorrer el esquema que se configurd a partiad®, advierto desde las
palabras de los docentes, los alumnos y el direstointerpela no sélo al
pasado sino, fundamentalmente, a su vinculo y puznt el presente de los
alumnos. En este acto confluyen una serie de Jasiape operan por
detras de la practica observable. Es decir, aquiuma construccion de
sentidos vinculados a la normativa educativa, &sgipcion, la seleccion
del profesor que organiza el acto, la aperturaialogo por parte del
director, la intervencion de una profesora vy, fimahte, aunque no menos
significativo, el aporte de los alumnos. Cabe smfigue considerar el
contexto y la cultura de esta institucion en paléic es fundamental para
comprender las practicas que alli operan (Gonz&et4). En efecto, la
apertura institucional a la incertidumbre (a pad#& abrir el acto a las
intervenciones y opiniones de los diferentes astascolares) es una
decision que permite vislumbrar indicios de comerap las relaciones
personales al interior de la escuela y, al mismmpo, como los alumnos
responden ante la motivacién a intervenir en |ldbakcion de sentidos
sobre el pasado y el presente. En este sentidonalderar las voces de los
joévenes se reconoce su participacion activa enratouccion de sentidos en
torno a un contenido relativamente reciente, cojpplauevo para las
instituciones educativas y aun en proceso de elalior y debate tanto en el

plano nacional como local.

3.3 EI contexto a partir del proyecto institucional 30 arios
de democracia

La inclusion de los joévenes en la elaboracion deides sobre el pasado
también la advierto en la diagramacion y postatesarrollo de un proyecto
institucional 30 afios de democracia. Dicho proyed&sarrollado en el
marco de las materias historia, proyecto de ingastdn y filosofia en sexto
afo durante el afio 2013, tuvo la particularidadréterir a los treinta afios
de recuperacién democratica a partir de recogentdreejercicios de
memoria sobre la vida en democracia. Dicho aficsigeificativo no sélo
en esta institucion sino también el espacio publittomemoria colectiva, la

cual resignifico la llegada de Raul Alfonsin al pp&n un contexto donde
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las fuerzas armadas conservaban un importante padigico que podia
desestabilizar la apertura democratica.

Al respecto, Elizabeth Jelin (2002) sostiene qeeféchas y aniversarios
son momentos en que las memorias se activan ernrsds/eespacios
publicos, donde los sentidos que se le otorganaabgo se refuerzan,
cambian o amplian. En este caso, el director diestducion, junto con las
dos profesoras de las materias mencionadas, degtdiar el libro “Treinta
ejercicios de memoria. A treinta afios del gotpe’pero a partir de
considerar ejercicios de memoria de voces de lainaiad a treinta afios de
la recuperacion democratica. Asi, en un contexgoaglo por las marcas de
Campo de Mayo, la apuesta de la institucién fueverokobre el pasado
reciente pero para rescatar de la comunidad vouoespgesentaran una
mirada positiva de la vida en democracia en elecdaotque enmarca las
practicas de la comunidad educativa.

Aqui considero pertinente volver a la nocion de meay su vinculo
particular con la historia reciente argentina. Eet®, en el caso argentino
la nocidbn de memoria quedd asociada a la condefea dictadura, la
violacion a los derechos humanos, las torturas s/ parsecuciones
implementadas durante el Terrorismo de Estado istpupor la ultima
dictadura militar (Vezzetti, 2002). Al mismo tiempep partir del “boom de
la memoria” y las politicas de la memoria implenaelas desde diferentes
niveles del Estado, asi como también a partir delés prologos délunca
Mas la nocién de memoria quedé asociada a las ideasmatencia y
victimizacion de las personas alcanzadas por etofiesmo de Estado
(Lvovich y Bisquert, 2008; Crenzel, 2008). En esémtido, las nociones
cristalizadas por la memoria despojan de polititigaidentidad a dichas
personas, desdibujandose sus subjetividades bajoerah “30.000
desaparecidos”.

Al trasladar dichas representaciones del espaciblicod al ambito
educativo, en ocasiones se parte de sefalar lastagfconsecuencias de la

altima dictadura militar sin generar los espaciasamo solo condenar ese

| ibro elaborado por el Programa Educacién y Mematependiente del Ministerio
de Educacion Nacional, disponible en:
http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/ELOOOMHEA. .
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pasado sino también desarrollar acciones de campgo incidan en el
presente. En este sentido, el sistema educative ebriesgo de banalizar la
tltima dictadura militar, tal como advierte Ser@oelerman (2001) si no
propone nuevas formas de acercarse a dicho perfdmismo tiempo,
cabe sefalar también que la escuela tiene unaaoldiy ética frente a al
pasado reciente, tornando mas compleja aun lasomness que pueden
ingresar y circular al interior del espacio escolam este sentido, se debe
propiciar una version escolar mas compleja pero, gusu vez, no se
convierta en la apertura y polifonia total que dmgd los margenes de
responsabilidades (Carnovale y Larramendy, 2010).

En la escuela aqui indagada la perspectiva adoptaolaa en ese sentido.
Asi, la iniciativa de estos profesores invita aeregar los contenidos que en
su corta tradicion se vinculan a la transmisioadeistoria reciente. En un
momento donde finalmente la curricula incluyé terwasculados a la
violaciéon de los derechos humanos, el proyectontadd a la recoleccion de
memorias de los ultimos treinta afios, sin negaatmmtecimientos previos
y sus consecuencias, focalizé su interés en otronento no menos
significativo de la historia reciente. Es decitossprofesores asumieron el
desafio de correr el foco de las consecuenciastimagade la Ultima
dictadura militar, para dar paso a los valores tpos que identifican
diferentes miembros de la comunidad en estos #re@itos desde la
reapertura democratica. En este sentido, el eijerdee memoria propuesto
por este proyecto no centra su mirada en las \astisino en protagonistas,
cotidianos y cercanos a los alumnos, que interacaimel marco de un
sistema democratico (muchos incluso victimas degdeesion y persecucion
del Estado Terrorista en los afios setenta). Asbseses miembros del
cuerpo docente propusieron a los alumnos de sefito cmnvocar a
personalidades de la comunidad comprometidas ‘®nobjetivo de
revalorizar la democracia’(tal como mencionan los alumnos en el prélogo
del libro que reunié estos ejercicios de memoria).

En el proyecto encarado en la institucion, la ici@m de los docentes
involucrados fue, desde su concepcién, retomarsvdedaliferentes personas
gue mostraran una oOptica diferente del context@iprque atraviesa a la

comunidad. Es decir, personas que mostraran uo @ahazo a la ultima
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dictadura militar, las violaciones a los derechasnanos ocurridos en
cercanias de la institucibn y que, al mismo tiempe, encontraran

comprometidas con la democracia y el contexto Idealfuncion de dicho

objetivo, entre los meses de junio a noviembre @E32desarrollaron el

proyecto. EI mismo fue desarrollo de manera praggiey consto de

diferentes etapas que fueron otorgando forma ayato final.

El primer paso fue confeccionar la lista de persamaonvocar. Asi, las
profesoras del curso junto con el director confataion un primer listado
de nombres que fueron presentando a los alumnebatidndo con ellos su
inclusion o no a partir del accionar de estas paxs@n la comunidad y su
posicionamiento frente a la Ultima dictadura militAl respecto, en las
entrevistas realizadas tanto al director de latutsén como a la profesora
de historia ambos sefalan su posicionamiento franee inclusion en la

escuela de diferentes versiones de la histori@mezi Asi, el director sefial
que:

“(...) uno también tiene su postura ante la vidapeees encontrar el
equilibrio es lo dificil respetando al otro, ahori®, que bajo ningun
punto de vista _y esto es una cosa que yo digozamos a respetar,
porque, a ver, ser demaocratico y respetar al otoosignifica que le
voy a respetar cualquier cosa, un tipo que defieglderrorismo de

estado, un tipo que defiende los campos de coram@dtr no merece,
de mi por lo menos, el minimo respeto ¢Por quéfurora contra
todos los valores democraticos, entonces a ese poedo respetar
pero si voy a discutir hasta el ultimo minuto, pe& puedo, no es
que yo respeto tu modo de pensar, no, no lo respetque si lo

respeto lo acepto como una de las posibilidade® yas vamos a
aceptar (3segundos de silencio) no vamos a acepiaguna

posibilidad que no sea de un ciudadano que puedaesarse

libremente y en democracia, ese es nuestro noaebdse que

construye un sujeto emancipador (....)".
(Entrevista director, 9/05/2014)

Por su parte, la profesora de historia, aunqueeptasuna apertura al
didlogo y al debate en clase (tal como presentelgrdéximo capitulo),

también delimita una base desde la cual parte gegocia al referirse al
periodo de la dltima dictadura militar como Tesoro de Estado. Asi lo
manifiesta en una entrevista al sefialar que:

“(...) me parece que hay una gran confusion porqueiesiestando
ese fantasma de la guerra sucia y entonces no puxiesaguir
permitiendo como docentes que se sostenga esaraerge error,
entonces me_ que_ hay que aclararlo permanentenyestbre ese
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marco teérico y sobre ese fundamento, nosotros zaraen el

desarrollo de lo que estamos trabajando, hay cormmhase sobre la
gue No nos vamos a mover, ¢si? Yo no voy a distauti subversion,
la guerra sucia ni voy a permitir esto de un baraalel otro, no,

porgue nosotros tenemos elementos que son fundalegnjue son
nuestro sostén para seguir planteando y discutierasas, pero hay
una base de donde no me muevo, yo hablo de gemgciublo de
terrorismo de Estado y hablo de dictadura, no hatidoproceso de
reorganizacién nacional, o sea, las palabras soidadas porque
tienen un sentido (...)".

(Entrevista 2, 04/2014)

Desde el campo académico se han comenzado a esHiesntes
reflexiones en torno a la politicidad detras detdansmision de los
contenidos escolares y los dilemas que se genaramre a la neutralidad o
beligerancia de los profesores (Trilla, 1995) asime la mirada
condenatoria sobre los “innombrables” como sordémlogia o la religion
(Zavala, 2012). En el caso aqui indagado, ambad® tandirector de la
institucion como la profesora de historia sefalbrereamente cuéles son
sus posicionamientos ideologicos, politicos y pédamps frente a la
transmision de la historia reciente, reconocienddwas como principio
fundamental la defensa del sistema democraticoredpecto, desde una
Optica similar a la expuesta por estos profesdasshistoriadoras Marina
Franco y Florencia Levin (2007) sefalan que la edacy los docentes
cumplen un rol fundamental para garantizar la rscancion social del lazo
roto y la consolidacién de la democracia, por lttdano se puede dejar a
los alumnos decidir en soledad cuéles son lososelabrrectos” del pasado.
Al mismo tiempo, sefialan la funcion ética de escu®mo transmisora
valores vinculados a la democracia. Asi, ellasamsa historiadores vy
didactas a construir un relato cuidado y a conciede los valores que se
buscan transmitir a las nuevas generaciones. Easel aqui indagado, tal
demanda de las historiadoras se refleja en lassvdeé director y la
profesora de historia, donde se vislumbra dicho promiso ante la
democracia en la practica escolar cotidiana.

Durante los meses de junio y julio las clases ddoha continuaron
combinado momentos de planificacion del proyectanalisis de los
ejercicios del libro “Treinta ejercicios de memoria treinta afios del

golpe”. Confeccionado el listado de personas a acary el grupo de
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alumnos junto con el asesoramiento de las profesoedactd las cartas a
entregar a cada una de estas personas donde tek@licios objetivos del

proyecto. En parejas, los alumnos se acercaroiferertes oportunidades a
cada uno de los convocados hasta recibir sus @msale memoria. Estos
momentos de incertidumbre generaron ansiedad eprt¢dssoras ya que
estaban convocando a personas externas a la esPoeldo tanto, este

ejercicio no solo implicé el compromiso de los aha®, sino también la
predisposicion de las diferentes personas de laucmiad convocadas a
participar del proyecto. Asi fue que dicha incemitbre dio paso a
satisfaccion al recibir los primeros escritos. Laiegno a uno los ejercicios
de memoria comenzaron a llegar a la institucions lmismos eran

entregados en papel en la puerta del instituto wadas por mail a las

profesoras y los alumnos. Cada relato recibido lefdo, analizado e

interpretado en clase a partir de lecturas colastiv

A partir de estas lecturas, los alumnos retomaiterentes palabras que
consideraron claves para pensar la democraciangafon con ellas el

disefio de la tapa del libro que retne estos ejesc& partir de una nube de
tags Dicho diseiio final estuvo a cargo de un alumno@mocimientos en

programas de disefio digital. Asi, si observamospdatada del libro

encontramos el titulo “30 afios de democracia”, gaoiado de palabras
como derechos, luchas, aprender, verdad, paz, aspar memoria,

cultura, votg entre muchas otras.

La introduccion del libro fue escrita por el dimctde la institucion,

mientras que el prologo fue el resultado del t@alzajlaborativo realizado
entre los propios alumnos se ese sexto afio a pktia utilizacion de

diferentes herramientas tecnoldgicas, entre eltadocumento de Google
drive al cual todos tenian acceso y podian redlifarentes aportes.

Ya en el mes de noviembre, poco antes de la fex@bn del ciclo lectivo y

la presentacion del proyecto consulté a los alunagesca de su opinion y
valorizacion del trabajo realizado en el libro soblemocracia y el mural
sobre Malvinas (el cual realizaron en paralelo). s opiniones los
alumnos expresaron cédmo vari6 su interés, su iamtia con los proyectos,
la presion que sintieron y, al mismo tiempo, laisfatcion ante los

productos que se generaron en el aula y acompapadds institucion. En
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las diez encuestas realizadas a los alumnos pessemtesa oportunidad (de
un total diecisiete alumnos) se desprende una aafor positiva de lo
transcurrido a lo largo del afio. Es posible supaoper esto es asi porque
ellos participaron activamente como autores y puanisstas de proyectos
que los invitaron a romper con los tiempos y egEatipicamente escolares.
En este sentido, ellos salieron fuera de la escuelaocando a la
comunidad pero, a su vez, ellos como autores lndan nuevo producto
cultural a ese entorno cotidiano. A continuaciéespnto lo que sefialaron

algunos de ellos en la encuesta que realicé abgelugia 4/12/2013:

“mi _opinion fue variando a To Jargo del ano, al principio
creia que no era muy importante, pero hoy puedo afirmar que To
es y estoy contenta con los resultados”

“me parece otra manera entretenida y diversa de_aprender sobre
To que evocamos en cada proyecto (77br0 mural). Al principio
la idea me parec7a un poco rara pero Juego fue torndndose
interesante”

a

En un pr7nc7p7o no me gusto la idea ya que involucraba mucha
presion, pero a Jo largo del afio aprendimos y profundizamos
mucho acerca de Jlos dos temas tratados y me interesé mucho
mds”.

“Desde un primer momento me gustaron ambas ideas y es una
manera de que valoremos la democracia ya que puede 1Tlegar a
mucha gente ya sea por la divulgacion del Tibro o porque el
mural 1o pueden ver todos los alumnos”.

“Me encanto participar de Jlos proyectos porque entendi Ja
historia con mds profundidad, y de wna manera artistica,
considero tanto el Jibro como el mural obras de arte que me
ensefiaron historia desde que entran por mis ojos hasta Ilegar
a todos mis sentidos, con un sentimiento de tristeza y alegria
al mismo tiempo, por 1o que paso en dictadura y Malvinas y por
Jlo que estd pasando actualmente con la democracia, conmigo,
con mis compafieros y muchos jovenes a nivel local y nacional”.

El proyecto culminé con la presentacion publica ldeb a principios del
mes de diciembre de 2013. El acto fue gestionadggnizado y llevado
adelante por los mismos alumnos de sexto afio yldasprofesoras que
encabezaron el proyecto. A dicha presentacioniexsistlos autores de los
ejercicios de memoria, diferentes actores de ldituegdn educativa,
familiares de los alumnos de sexto afio, asi combién representantes de
la prensa local.

El producto final del proyecto, el libro 30 afiosd#mocracia consto de 153
hojas, 30 relatos de memoria de (en su mayorigppas de la comunidad,
dedicatoria y agradecimientos, la introduccion ctalda por el director de la
institucion, el prélogo escrito por los alumnos iyaufoto del grupo de

alumnos de sexto afio en la hoja final del libro.
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La impronta presente en la gestacion y diagramadebiproyecto se reflejo
tanto en las palabras del director como de los @bsm Asi, en la
introduccion el director menciona que:

“cada relato presentado aqui trata de evocar historicamente a partir de
objetos o experiencias personales qué significan estos 30 arios de
democracia en la Argentina. Ese disparador, esos relatos serdn para
las generaciones futuras de estudiantes de nuestro instituto y otros,
elementos que conformen una pedagogia propia, la de nuestro hacer
en el aula, la que historice nuestro trabajo institucional y referencie a
los personajes que hacen a nuestra comunidad ;Como se construye
un proyecto de cultura si no es recuperando las experiencias
vividas?”. (pdg. 11)

Por su parte, los alumnos sefialan que su proposito

“es recuperar las voces de hombres y mujeres de la cultura del lugar

en que vivimos, el ex distrito de General Sarmiento, actual partido de

San Miguel y sus alrededores. Buscamos rescatar sus testimonios con

el objetivo de revalorizar lo que significa vivir en democracia”.

(Pdg.13-14)
En ambos casos, tanto el director como los alumefosren a los autores
del liboro como personas que “hacen” a la comunigagle les permitio
conocer las voces de las personas que no tuviespren la historia (tal
como sefialan los alumnos en la introduccion arpdetreferir a los aportes
de Paul Thompson). En efecto, los autores deelasos son personas con
diferentes trayectorias personales, politicasucaiks. Sin embargo, todas
ellas ideolégicamente comparten una misma miradddra la democracia y
su legado para las nuevas generaciones. Asi, arpgrée de los relatos se
advierte la referencia a la dictadura para cordssar a ella la democracia,
mencionan la responsabilidad colectiva, los sucespteriores a la
instalacion de la ultima dictadura militar y logedentes golpes de Estado a
lo largo del siglo XX, la interrupcién de gobierndemocraticos, la censura,
la prohibicién de libros, los jovenes durante lkma dictadura militar y
Campo de Mayo. De la lectura de la mayoria dedlagas se desprende una
necesaria referencia a la dltima dictadura milipra revalorizar la
democracia y sus desafios. Al mismo tiempo, al miasdos treinta relatos,
para mi sorpresa, solo uno de ellos hacia refaemda realidad local y la
centralidad de Campo de Mayo. El resto de losasg)at pesar de partir de
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miradas de la comunidad local, refieren a la deawaren sentido amplio,
sin restringir su experiencia al contexto local.

En este caso, el proyecto institucional muestigui Diana Vidal (2005) ya
sefala para las practicas escolares en San Pau mimera mitad del
siglo XIX. A partir de identificar en las practicdecentes un nuevo método
gue no se encontraba regulado por el marco normativla cultura
pedagdgica de aquella de aquella época, ella peopgpensar las culturas
escolares entre la regulacion y el cambio. Es dista a identificar como
en determinadas oportunidades las practicas essolaruchas veces
anteceden a las normas, regulaciones y propuestaarrdiladas en
instancias por fuera de las instituciones escalaiss este sentido, la
experiencia de la institucion aqui indagada semi@jamplo relevante para
pensar la relacion entre la regulacion y los camlmae operan en la
practica. En efecto, el libro elaborado por essiituncion no fue el Unico
dedicado a recopilar ejercicios de memoria sobneodeacia durante el aiio
2013, sin embargo su proyeccion comenz0 antes daelsentacion de
propuesta pedagogica oficial elaborada por el progr Educacion y
Memoria, dependiente del Ministerio de Educaciéncidlzal. Dicho
programa elaboré un libro con caracteristicas ameil convocando a
diferentes referentes de la cultura nacional. 8iha¥go, lo mas relevante es
que este ultimo libro se editd en septiembre déB2@uando la institucion
educativa aqui indagada ya desde fines de 2012a hatnhenzado a
proyectar una propuesta vinculada a la memorigpashdo reciente desde
una valoracion positiva de la democracia y a padiiconsiderar las voces

las personas comprometidas con el contexto local.

3.4 Proyecto pedagdgico, compromiso y atmdsfera de
aliento

Al interior de la institucion identifiqué una “atsi@ra de transmision de

aliento” (Gonzélez, 2014) ya que la comunidad etiveay el directivo en

particular- habilitan espacios, tiempos y situaesrfavorables para el

tratamiento de proyectos vinculados a la histoe@ente en general y la

historia reciente local en particular.En un empiasieato urbano y espacial

particular, las practicas escolares que se dekarr@n la institucion
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contribuyen a configurar un nuevo producto cultuqak parte de dicho
contexto para finalmente retornar a la comunidad.

Al partir del recorrido del capitulo propongo ddates reflexiones. En
primer lugar, considerar que los lugares no deleenrgerpretados como
esencias en si mismas. Por el contrario, cobrarnfisgdo y relevancia a
partir de las relaciones y experiencias que habhilipor las interpretaciones
y reinterpretaciones acerca de su historia, potulelsas que se tejen en la
esfera publica por dotarlos de sentidos. Tal easb de Campo de Mayo,
la comunidad del ex partido de General Sarmientosymiembros de la
comunidad educativa, donde -ante un contexto s@mmexdt las marcas y
memorias contrapuestas en torno a Campo de Maywstitucion devolvid
a partir del libro una mirada nueva del contexttaycomunidad que lo
construye a diario. En segundo lugar, la institacibdagada presenta
indicios para comprender como los contextos de miemdbana vinculados
a la apropiacién que las culturas escolares haeeta dnemoria local,
pueden influir en el tratamiento de la historiaigate en el ambito
educativo. Asi, este proyecto que se encuentcauek de miradas de los
profesores que diagraman el proyecto, de los alarnomo autores y de los
miembros de la comunidad presentes en los relagbslilito, son la
expresion de formato nuevo para el ambito educativdonde el producto
final es original y propio de esa cultura institu@l. Dicho producto rompe
con las certezas del formato escolar de discigswlar tradicional y abre
el espacio a la incertidumbre de trabajar a pairun problema, una
pregunta transversal a diferentes asignaturasesaribllarse a lo largo del
afo escolar.

En los préximos capitulos el desarrollo de estggutm se presenta desde
otra ptica orientando la mirada en dos direcciol@egrofesora de historia,
por un lado, y el grupo de alumnos por otro. Irdedd dar cuenta de los
sentidos que implica para ellos la historia rea@emcional y local a partir

del trabajo realizado a lo largo del afio.
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4 (COMO SE ARTICULAN LOS SABERES Y LAS
PRACTICAS DE UNA PROFESORA DE HISTORIA
FRENTE A LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
RECIENTE?

Maurice Tardif (2002) propone pensar los saberesermtes a partir de
considerar que son plurales y heterogéneos endiurag la temporalidad.
Asi, dichos saberes son adquiridos a partir degsax de aprendizaje y de
socializacion que atraviesan la historia de vidaryera de los profesores. Al
mismo tiempo, Tardif también considera que son tealps dado que son
abiertos, porosos y cambiantes a lo largo de salsacion e incorporacion
de nuevas experiencias y situaciones de trabajotaPmotivo, comprender
la identidad de los profesores y sus saberes essiblp sin considerar su
propia historia personal; sus vinculos e interasesocon otros actores
sociales; sus acciones, proyectos y desenvolvimipnbfesional. Dichos
saberes movilizan emociones que, a partir deldadér su propia historia,
contribuyen a comprender e interpretar las nuetaacsones (Tradif, 2002).

Avanzando en esa perspectiva, Ana Maria Monte®0(2considera que los
saberes docentes son resultado de elaboracionssnpks de autonomia
relativa, producto de un cuadro de referenciasatexiy culturales. En este
sentido, sostiene que los profesores realizanetlifes lecturas de los textos

curriculares oficiales lo que repercute en su jrabatidiano.

En un sentido similar, Ana Zavala (2012) al anallea saberes movilizados
en la accion de ensefar historia, propone consittsasaberes del discurso
historiogréfico, los saberes pedagdgicos, las éxpeas propias y ajenas y
lo que ella denomina “los innombrables” como somlélogia, los valores y
los credos. A partir de considerar estos saberedivd#so origen, dicha
autora considera que en la practica docente haycarga de elementos

inconscientes que se manifiestan a diario.

En funcion de retomar los aportes de los autorescimeados, en este
capitulo propongo trasladar el analisis desde atconanstitucional a los
saberes y practicas de la profesora de historiaefBcto, pensar el cruce

entre contextos, lugares, memorias, adquiere otgaifisatividad si
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consideramos a los actores que diariamente ddsartaltarea de transmitir
contenidos a las nuevas generaciones. Aqui, pumémdé propongo advertir
los saberes y practicas de la profesora de histbfi@nte de las asignaturas
que abordan la historia contemporanea y reciemséofla de quinto y sexto

afo) en la institucion indagada.

En primer lugar, presento la historia personakderbfesora y su vinculo con
el contexto extra institucional. Es decir, presectmmo ella llego al

profesorado de historia, las decisiones que acoanpafdicha eleccion; su
vinculo con la historia reciente, la historia logalcomo ella elabora el

contexto particular del ex municipio de Generah$anto.

En segundo lugar, expongo las précticas de la gocdeal interior de la
institucion indagada. Asi, identifico cuéles som practicas cotidianas frente
a la institucion en general, la organizacion de@uidos que desarrolla y las

estrategias didacticas que implementa en las doiishstoria.

En tercer lugar, desarrollo los vinculos que elgakla con la historia
reciente y su inclusidon en el ambito educativo, e ella, desde las
asignaturas de historia y proyecto de investiga@8runo de los pilares en la

gestion y coordinacion del proyecto “30 afios dealzacia”.

Finalizo el capitulo retomando aportes de los difers apartados para
esbozar algunas reflexiones en torno a los salestagprofesora y como los
mismos, provenientes de multiples fuentes, se aacaé interior del espacio
escolar y dan como resultado un producto que figareen sus practicas

cotidianas.

4.1 La profesora de historia y el contexto extra
institucional

Tal como ya mencioné, los saberes docentes soalgduy temporales ya que

se adquieren a lo largo de la carrera profesion&nbién a través de la

propia historia de vida (Tardif, 2002). Al mismertipo, también podemos

considerar que son resultado de consumos cubudilersos donde los

profesores, como cualquier individuo, no mantieng@a posicion pasiva
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frente a los fenémenos culturdfesPor lo tanto, la indagacién en torno a los
saberes y practicas de la profesora de histoGaifiiera del contexto propio
del aula de historia y remite particularmente a slegciones y recorrido
personal, las cuales luego contribuyen a moldearsiudyetividad como

profesora y las practicas que ella lleva a cabel eéesarrollo de sus clases.

Ella nacié en el contexto de la dltima dictadurditari argentina y transité
su adolescencia y juventud en los primeros afosladaeapertura
democratica. Al finalizar la escuela secundarigrasd al Instituto Superior
del Profesorado N° 2 "Doctor Joaquin V. Gonzaleahd® se recibié de
profesora de historia. Al consultarle acerca dequar elegir el profesorado

frente a otras opciones, ella manifesté que:

“hay algo que a mi siempre me interes6 que es lgaddn, y dentro
de la educacion y la formacion el jovenes como laegeneracional,
puntualmente la historia pero porque a mi me irgaba el presente.
Como me interesaba el presente me dediqué a lariaist también
me gustaba la antropologia y la sociologia y tol@@shumanas viste,
en algin momento pensé en psicologia (...)".

(Entrevista 2, 04/2014)

De sus dichos se desprende un posicionamientorgseacion actual del
pasado, sus implicancias para la vida presentengaimentalmente, para la
educacién de las nuevas generaciones. Asi, ell#tifida en la historia
elementos que contribuyen a repensar el presemiicyla su identidad
como profesora con dichos elementos. En este serdéchistoria no seria
una historia estatica, de anticuario o monumersial, por el contrario,
seria una historia dinamica que brinda elementos ipaidir en el presente
(Serna, 2006). Dicha articulacién entre pasadoegente se vincula con su
conciencia historica y las huellas que la histatéggd a su experiencia
presente. Al respecto, Jorm Risen (1997) defineolziencia historica
como la relacion entre interpretacion del pasadmprension del presente y
perspectiva de futuro. Dicha relacion particulae @ntabla la profesora con
el pasado, y atribuye como determinante en suiéledel profesorado, es
constitutiva de su identidad como profesora. Paotatdo, este dato no es
menor para comenzar a comprender los sentidos Wmeoterga a su

practica docente (Zavala, 2012).

12 Aqui retomo los aportes de Michael de Certeau240080]) para pensar las practicas de
los individuos.
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Luego de finalizar el profesorado continué capacitée y fue asi que en los
afos siguientes realiz6 cursos vinculados a lafiamga de las ciencias
sociales y actividades de capacitacion docentatades a la ensefianza de la
Historia Reciente y la ensefianza de las Cienciaglgés en vinculo con las
nuevas tecnologias de la informacion. Al mismo giemse especializé en
didactica de las ciencias sociales y dicta actualendiferentes cursos de
formacion a docentes y estudiantes a través deDINfnstituto Nacional de
Formacion Docente). En paralelo a su desarrolléepronal como profesora
de Historia, inicio la carrera de antropologiaclal aduce haber suspendido
durante el transcurso de la gestacién del primersud dos hijos. Casada con
el director de la institucion aqui indagada, elbanbina su rol de madre de
nifios en edad escolar con su formacion profesidwsd).durante el desarrollo
de las clases en algunas ocasiones me conté arsonpimente (y en otras
oportunidades al grupo de alumnos), que debiarasilsts actos escolares de
sus hijos quienes concurren a otra institucion atikec ubicada a muy pocas

cuadras del centro del municipio de San Miguel.

En relacion a su experiencia personal frente aidtoria contemporanea
argentina, de sus dichos se desprende un impegthjetivo que la vincula
de un modo especial a la historia reciente a pdetio que significé para su
familia. Al respecto, Paula Gonzéalez (2014), reiodo un concepto
planteado por Stanley Fish (1998), propone pendas @rofesores y sus
lecturas del pasado reciente, a partir de espaeasgnificacion mediante
los cuales no actian solos o de manera individsiglp dentro de
“comunidades de interpretacion” como son la famylia escuela. Aqui, a
pesar de que la profesora no profundiza ni desamwhs esta idea, expresa
gue ‘familiarmente es un tema que a uno lo conmueves,ue tema que se
hablaba”. Sin embargo, ella no explicita de qué modo la hesteeciente
atravesé a su familia, a diferencia de su espos@r{gsi me contd su

historia y militancia familiar y como esto marcoistancia y juventud).

Al mismo tiempo, su identidad como docente se amjwcon las
caracteristicas propias del contexto en el cualssrta su practica docente.
En efecto, ella actualmente vive en el municipicsde Miguel y desarrolla

su practica docente en el mismo contexto urbando s un dato
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significativo si consideramos que la configuracilmtal y social que
frecuenta en su vida cotidiana es la misma quertseribe a la institucion
educativa en la cual ella desarrolla su practiozedi®. Asi, este dato me
resulta relevante por dos motivos: ella conocealmimtexto por su propia
experiencia y vivencia cotidiana, al tiempo que lim contribuye a
reelaborarlo en funcibn de sus practicas como goofe de historia
interesada en la inclusion del contexto local encdases. De este modo, el
contexto no soOlo es un mero escenario que circilmesda practica
educativa, por el contrario, también es un elemeanqie atraviesa la
subjetividad, experiencia personal de esta profegpa su vez, forma parte
de su propuesta didactica. Asi ella lo expresérdanana de las entrevistas:

Profesora: Analizarlo desde donde ellos viven leagga como un
compromiso diferente, se involucran distinto haynoauna empatia
especial y eso es lo que uno intenta hacer al maméa que se
logren los objetivos de aprendizaje, entonces casla que planteo
alguna actividad o voy pensando a largo plazo siemgsta ese
vinculo
Yésica: y que incluso no es solo con historia meie porque me
acuerdo que el afo pasado cuando estaban trabajamaigracion
habian entrevistado a la duefia del colegio
Profesora: si, este, hicimos una entrevista pare glla nos contara
sobre la segunda guerra mundial inclusive, contes®a era, lo que
estabamos buscando era algun testimonio sobrefdar@ncia en la
segunda guerra mundial y ella precisamente vienesnépoca, su
padre habia participado de la guerra entonces combdpoco sus
anécdotas, este afio lo que hicimos en segundo afotpatar de
vincular contenidos de historia moderna cuando lestdoSs
trabajando el renacimiento, eh, salimos a hacertunfotografico,
salimos por el barrio y terminamos en la capillanS#osé porque
resulta ser que _bueno, fue algo casual_ me peruitiverla y todo
lo que es la arquitectura es exactamente lo quesigtbamos para
hacer ese trabajo, entonces fuimos recorriendo aftid, fueron
tomando imégenes de algunas cosas que se recuperalementos
gue podian llegar a acercarse (....) y a parte deatéshicieron un
museito que bueno esta relacionado con una beatllae que se
yo_ pero que tenia muchos elementos de la hidtwra con fotos de
Gallardo, de lo que era antes San Miguel, entorecesi me sirvid
para eso, para recuperar desde otro espacio y buanbién todos
eso elementos van generando un vinculo de acerctom@mn los
chicos que eso colabora y muchisimo.

(Entrevista 2, 04/2014)

A partir del interés de ella por incluir la realideotidiana y las experiencias
locales en el aula surgen algunos interrogantes.efénto, lo cercano
¢contribuye a comprender mejor los procesos hist€?i ¢Es necesario

incluir la historia proxima para motivar a los alws? Las historias
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personales, ¢necesariamente guardan relacion dostdeia que se intenta
transmitir? ¢Cual es el aporte de lo local frentla dransmision de la
historia? Diversos autores han esgrimidos argurseattavor y en contra
del abordaje del contexto préximo de los alumnosiamento de abordar
los procesos histéricos y sociales (Zelmanovict951%unes y Moreno,
2014; Romero, 2012, entre otros). En el caso de msifesora claramente
hay una toma de posicion frente a estas cuestalnesfialar la centralidad
que, segun su percepcion, cobra la historia panapmander la realidad
cotidiana y viceversa. Es decir, del posicionanuete ella se desprende
también una concepcion del contexto local comonspara la transmision
de contenidos histéricos. Ella lee y traduce ldsrases de la sociedad y del
contexto local donde desarrolla su practica docehtenismo tiempo, a
diario contribuye a elaborar sentidos acerca dedhdad de dicho contexto.
En este sentido, se debe advertir que, sin desadtisdebates pedagdgicos
e historiograficos en torno a la cuestion de escates finalmente el
posicionamiento adoptado por el docente y su wvelamadel contexto
cercano lo que define su inclusion o no en su mEsaupedagodgica. En este
punto podriamos considerar que se vuelve un aspeaotoal el acercarse a
la voz de los docentes con el objetivo de compresdedficio en relacién
con la sociedad y el contexto en que se inscribgrégtica cotidiana
(Litwin, 2013).

En los casos presentes en su relato y ante cdotetan divergentes como
la Segunda Guerra Mundial y la edad media, estéesym incluyé el
contexto como forma de acercarse a los contenigos f@ambién como
medio para generar un vinculo diferente con diteegrupos de alumnos.
Este dato se vincula directamente con el siguieptatado y las practicas
que ella desarrolla al interior de la instituciGdagada.

4.2 La profesora y sus prdcticas cotidianas al interior de
la institucion

Durante el ciclo lectivo 2013, esta profesora dietGnateria historia de

primero a sexto afio. Al mismo tiempo dicté las mase Politica y

Ciudadania, en quinto afio, y Proyecto de invesiga@n sexto afo. En

ocasiones observé como ella reorganizé el dictagldad materias en
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funcién de los temas que abordo en las diferersigaauras. Asi, las clases
de historia de sexto aflo se combinaron con lasshdea proyecto de
investigacion, o las clases de historia de guafito se sumaron a las horas
de Politica y ciudadania. Por lo tanto, la con@andn horaria en la misma
institucion posibilitdé que ella combinara activigadentre las distintas
asignaturas para abonar al proyecto “30 afios decdacia”.

Al observar sus clases, acceder a la planificag@tas mismas y también a
través de las entrevistas que mantuvimos, pudetifidan diferentes
practicas escolares que forman parte de la coédlad de esta profesora al
interior de esta institucién en particular. Asidpueconocer en sus clases
formatos diferentes en funciéon de afio y la origdtague brindé a la
asignatura historia en quinto y sexto afo.

Antes de continuar considero preciso dar cuentpaatscularidades de los
disefios curriculares de historia de estos domadtiafios de la escuela
secundaria de la provincia de Buenos Aires, paggduen consecuencia
analizar las practicas de la profesora.

En ambos afios se otorga un lugar preponderante ahidiria
contemporanea y reciente. Dichos contenidos essolargresaron en la
normativa educativa a partir de la sancion de ka [Eederal de Educacion
en 1993. Dicha Ley, marcé un quiebre y redefinidilenlos objetivos del
sistema educativo. En este sentido, la memoriadtiafr que glorificaba a
los proceres de antafio dejé de ser el eje artioulddl sistema para dar
lugar a la supremacia de los tiempos contemporaneosl valor
preponderante otorgado a la democracia y la paaticdn. En consonancia
con la nueva impronta que recorria la Ley, los eoidibs de historia se
redefinieron brindando mayor espacio curriculaa historia contemporanea
(Gonzélez, 2012).

Afin a dichos cambios, y en consonancia con lafigad de la memoria

promovidas desde el Estado Nacional, en la Leyadwatide Educacidfi

%Formaran parte de los contenidos curriculares emawa todas las jurisdicciones:
[...] €) El ejercicio y construccion de la memoridemiiva sobre los procesos historicos
y politicos que quebraron el orden constituciont@ryninaron instaurando el terrorismo
de Estado, con el objeto de generar en los/as alsfas reflexiones y sentimientos
democraticos y de defensa del Estado de Derechgieha vigencia de los Derechos
Humanos [...]" Ley Nacional de Educacion 26206, attic92, inciso a y ¢. Ministerio
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sancionada en 2006, cobré6 mayor relevancia y matad el concepto de
memoria en los programas de todos los niveles &dasa Al mismo
tiempo, los conceptos de ciudadania e identidaduia€ippn nuevas
significaciones. Al respecto, Maria Paula Gonz{®@@12) sostiene que,
mientras que la Ley Federal de 1993 resaltateala educacion debia
favorecer la “consolidacion de la democracia”, &y INacional de 2006 no
sblo respalda esta funcion sino que afade otra: efetcicio y la
construccion de la memoria colectiva” sobre el gasaciente.
En consonancia con la politica educativa impartitsde el Estado
Nacional, la provincia de Buenos Aires redefini® loontenidos a ser
abordados en la Escuela Secundaria. En funcién iclea dedefinicion
curricular, el Estado Provincial incorporé contersdvinculados a la
Historia Reciente Argentina en los disefios curai@g de quinto y sexto
afio (en las orientaciones Arte y Ciencias Socialds) la Escuela
Secundaria. El actual disefio curricular de quirito antré en vigencia en
marzo del afio 2011, mientras que el disefio cualicphra sexto afio se
comenzo a implementar a partir de marzo del afi@.201
Los contenidos de historia argentina reciente, lediseio curricular de
quinto afio, son abordados desde su vinculo coistiaria Latinoamericana
y los procesos mundiales que impactan en la rédjidsi, en las tres ltimas
unidades se propone como contenidos a abordar de historia argentina:

oEl derrocamiento del peronismo: el golpe civico militar de 1955. Las

politicas de desperonizacion. Las semidemocracias con proscripcion del

peronismo (1955-1966). El movimiento obrero. Resistencia e integracion,

la formacion de la burocracia sindical. El desarrollismo y la Unidn Civica

Radical del Pueblo.

ela dictadura de Ongania y sus sucesores (1966-1973): el fracaso de un

modelo de modernizacion econémica y el auge de las tendencias

radicalizadas de la politica. El Cordobazo, la participacion obrero-

estudiantil, las organizaciones sindicales combativas. El surgimiento de

de Educacion, Argentind.ey Nacional de Educacién 2620Buenos Aires: Consejo
Federal de Educacién. 2006

1 PBA-DGCE, Provincia de Buenos Aires, DireccidBeneral de Cultura y
Educacion. Historia, 5to afio. Escuela Secuada@rientada Ciclo Superior,
Ciencias Sociales. La Plata: Publicaciones de leddion General de Cultura y
Educacion, 2011.
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los grupos guerrilleros. El retorno del peronismo al gobierno: pacto
social, puja redistributiva, sindicalismo y radicalizacion.

e La ultima dictadura civico-militar en la Argentina: represion,
disciplinamiento social y politica economica. La Dictadura y la sociedad:
la busqueda de la subordinacion sin consenso. El movimiento de
Derechos Humanos y la resistencia civil. La Dictadura y la economia:
auge de la especulacion financiera, crisis y endeudamiento externo.

e La década de los afios 80: el regreso de la democracia. EI
desocultamiento del terrorismo de Estado. Juicios e impunidad. Deuda
externa y neoliberalismo.

La Reforma Constitucional de 1994. Consolidacion de la democracia, las
dindmicas de los partidos politicos y la formacion de los nuevos
movimientos sociales.

En el caso de sexto afio (en las modalidades dei@se8ociales y Arte), la
historia reciente argentina ingresa ya vigorosamewsi, este disefio
propone el abordaje de los afios setenta, ochemtaventa a partir de
diferentes ndcleos problematicos:

Unidad 1. Ejes historiogrdficos para una mirada de la Historia Reciente
en la Argentina.

Unidad 2. Los afios 70. Movilizacion social y represion.

Unidad 3. Los afos 80 y 90. El regreso de la democracia, la crisis del
Estado y neoliberalismo.

Este disefio se presenta como una continuidad idefia curricular de
quinto afio. Sin embargo, la novedad incorporadaleatiseiio del ultimo
afo de la Escuela Secundaria es la propuesta llerat#dn de proyectos de
investigacion por parte de los alumnos. En estddserel disefio propone
incorporar al estudiante como protagonista de sapigs indagaciones y
basquedas, a través de la propia elaboracion deefsiea partir de sus
experienciaS. Al mismo tiempo, dicho documento brinda diversas
orientaciones metodoldgicas para fomentar la atilin de la historia oral

> PBA-DGCE, Provincia de Buenos Aires, DireccidBeneral de Cultura y
Educacion. Historia, 6to afio. Escuela Secuada@rientada Ciclo Superior,
Ciencias Sociales. La Plata: Publicaciones de leddion General de Cultura y
Educacion, 2012.
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en el aula y la materializacion de los proyectosdéarentes formatos y

expresiones artisticas.

En el caso aqui indagado la profesora lee ambe#$ialscurriculares y los
traduce en sus planificaciones en quinto y sexto Bt el caso de quinto
afo, en la diagramacion y organizacion de sus <laiservé que ella
mantenia la misma progresion de contenidos presco el disefio
curricular. Es decir, ella presentaba las tematicabordar desde la escala
internacional mas general, para luego focalizamisada en la region
latinoamericana y Argentina. En el desarrollo de dkases ella propuso a
sus alumnos lecturas colectivas de diferentes sei@ formaban parte de
un dossier de fotocopias con el cual todos los absseguian las lectutis
Luego de la lectura de cada parrafo, lo analizabaimne todos y ella
realizaba un esquema en el pizarron el cual e@ado por los alumnos en
Sus carpetas.

Dicha propuesta de lectura es un ejemplo de la lsgiolgpd que asume hoy
esta actividad al interior del sistema educatiogye supone pensar en una
serie de variables que se entre cruzan en esefsti@or ejemplo, supone
considerar la desigualdad material de la que padsenalumnos, pero
también pensar los modos en que se lee, se esgldeomplejidad de los
saberes que implica (Brito, 2011). Mas aun, diabmplejidad aumenta al
pensar la lectura en clases de historia ya queeplase particularidades
propias de la disciplina. De este modo, al leetexto que remite al pasado
se debe tener en cuenta que el individuo debe lzmapacidad de “entrar”
en el texto, o por medio de del texto, a otros megndexperiencias pasadas,
las acciones y motivaciones de un tiempo que deseo(Benchimol y
otros, 2008; Aisenberg, 2010). En el caso aquigada, la lectura de los
textos habilitaba la posibilidad de debatir y rzalireflexiones grupales
que, en muchas ocasiones, transgredieron los f@mseantes en los textos.
En sexto afio y ante el mismo grupo de alumnos,répuesta de esta
profesora de desprendié de la prescripcion cuaic{thl como presento en

el siguiente apartado) para dar lugar a una proagegm de clases mas

'8 E| dossier se componia de una recopilacién denpagie diferentes libros de texto,
asi como también lecturas propuestas en el podiatd® dependiente del Ministerio de
Educacion Nacional.
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vinculada a sus intereses personales y los obgetnatitucionales. Asi, el
formato de las clases adquirié una modalidad @flert Aqui, la lectura de
textos estuvo complementada con la escucha deocescseleccionadas por
los alumnos y la visualizacion de diferentes videdd respecto, Bernard
Lahire (2004) sostiene que la lectura debe sernditta como una
experiencia que brinda la posibilidad de entrar un texto, realizar
analogias y activar la imaginacion. En el caso sta erofesora, en sus
clases registré que ella proponia lecturas dondanabzaban conceptos,
relatos de experiencias o vivencias de diferenegsopalidades las cuales
eran acompafiadas por debates y andlisis grupatisraaos por ella.
Al mismo tiempo, a partir de sus clases advierte gulectura puede ser
considerada como una via de promocion del dialogbanalisis critico de
la historia por parte de los alumnos. Tal como Isef@aprofesora, en este
caso el dialogo y la interpretacion colectiva detkxtos forman parte de los
propésitos explicitos que ella se propone:

“(...) De acuerdo al bagaje que uno tiene puede prietar una cosa

o la otra, ¢si? Pero bueno, eh, creo que una prodmocde la_ de un

enfoque dialégico participativo es una de las chlveale los
propdsitos de la materia.”

(Entrevista 2, 04/2014)
En paralelo a la lectura de textos, en las clasgistré diferentes trabajos
realizados en grupos de tres alumnos. La elabarakideste tipo de trabajos
implica una participacion activa por parte de lasmmos en la gestion de
parte de las clases y la organizacion de los nadédsria consultar. Segun
Dolors Quinquer (2004), este tipo de estrategiasdeolos alumnos se
convierten en el centro de la actividad son métadtessactivos donde el
docente acompafia y colabora en el trabajo quezaealios alumnos

brindando mayores margenes de autonomia.

En funcion del disefio curricular y la demanda tostonal ella expresa que
organiza la asignatura a partir de ejes:

“la dictadura, la recuperacion democrética- este- mpdriamos
hablar de dos grandes etapas, dictadura y demoargcidespués,
bueno, ver todo lo que es el proyecto neoliberahasta ahi,
llegariamos hasta el 2001, esta es nuestra ideatahal 2001, y
hacer después el pasaje hacia una puesta en paagtie de alguna
manera la institucion me pide, eh, que podamosnmasnuestro
trabajo en algun proyecto (...){(Entrevista 2, 04/2014)
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En funcion de dichos ejes, al inicio de sexto afmppso a los alumnos
realizar trabajos grupales vinculados a la ultincégadura militar argentina.
Ella solicit6 a sus alumnos que rastreen cancianes refieran a los
acontecimientos vinculados a la dictadura iniciaa 1976. Asi, los
alumnos reunidos en grupos de tres integrantesul®oiscar tres canciones,
analizar su contenido y realizar vinculos entretéaséticas abordadas en
ellas. En estos trabajos los alumnos abordaronaasiones a partir de sus
conocimientos previos y lo ya trabajado en quinio.aA partir de sus
exposiciones, ella identificO tematicas recurrenteslementos y
representaciones de la memoria sobre las cualbajdr&n un segundo
momento del aflo a partir de la lectura de diveisastes.

En sus clases de historia también puede identifichierentes
temporalidades que se superponen: la temporalidados contenidos
abordados, de los textos leidos, de la institugidel aula, y, no menos
importante, la temporalidad presente de la proéesodos alumnos. La
gestion, organizacion y trabajo con estas difeset@mporalidades también
conforman parte del saber hacer y la practica iemizdde la profesora de
historia. Al respecto, Roger Chartier (2007) coesadque la especificidad
de la historia es su capacidad de distinguir g@aldr diferentes tiempos que
se superponen en cada momento historico. De esle,pooblematiza la
construccion temporal sostenida por Fernand Bragdedn sostenia tres
temporalidades: la historia estructural y de ladyaacion, la historia
coyuntural y la historia que se inscribe en un fiernorto. En este sentido,
Chartier dinamiza estas categorias y sefiala queteaxidiversas
temporalidades en funcion de las diferentes cocstbnes sociales, las
cuales son herencia y ruptura, invencion e ineadevez. En la propuesta
de esta profesora se evidencian estas temporadidiidersas ya que ella
propone a sus alumnos acercarse a un tiempo p#sado cercano a su
presente) a través de los contenidos vinculadas fastoria reciente. Al
mismo tiempo, también habilita momentos de diadlpgma la inclusion de

la temporalidad presente y temas de interés dalsmsnos.
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En sexto afo el tiempo también fue organizado delomdiferente en
funcién de tres momentos a lo largo del afio. Umeri momento de
exploracion y a apertura a los contenidos vincidaalda Gltima dictadura
militar. Durante este primer momento la mayor pdddas clases se destino
a la exposicion de los alumnos y su interpretadénpasado reciente. Un
segundo momento fue destinado al abordaje y prafacidn de algunos
conceptos vinculados a dictadura y democracia.ekEgitos, los conceptos
trabajados principalmente fueron terrorismo de dfstadesaparecidos,
centros clandestinos de detencion, democracia. (tono, un tercer
momento destinado al desarrollo de los proyectst#ucionales.

Con el objetivo de profundizar los conceptos viadoks a dictadura y
democracia, esta profesora encuentra que entreulgss de capacitacion
que realiza es el dictado en el afio 2012 por elODNF la Comision
Provincial por la Memoria el que le brinda concspyorecursos atractivos
para ser abordados en un aula de secundaria.emsis clases de historia
pude observar como ella reelabor6 materiales y rgesudel curso
“Educacion, memoria y derecho a la identidad efolmacion docente” y
los incluyd en su propuesta didactica de sexto &fiohos materiales
sirvieron de insumo para el abordaje de concepiessgq desprendieron de
un concepto nodal que atraveso toda su propuesteoriEmo de Estado. Es
sobre la base del analisis de este concepto cuaedkca la historia de los
afos setenta y ochenta al grupo de sexto afio.

Luego del primer momento del afio destinado el sisalie canciones
seleccionadas por los alumnos, la profesora pr@sentiocumento titulado
“El terrorismo de Estado. Un plan estratégico.”Hai@locumento inicia con
un interrogante “¢Existen caracteristicas espeasifique definen al
terrorismo de Estado? ¢ Cuales serian?”. A partastie cuestionamiento se
desprende una serie de recursos y actividades Hoadan en la
conceptualizacion del terrorismo de Estado y suacteristicas. Asi, la
primera propuesta invita a observar un video deetrainutos de duracion
en el cual el historiador Roberto Pittalligaresenta algunos conceptos que
permiten caracterizar a la dictadura iniciada e61®@mo Terrorismo de

" El video se encuentra disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=KtHxsUQNoyA
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Estado. A partir de dicho video, el resto de lgppesta ahonda en algunas
ideas planteadas por el historiador y las desatrroll

En este punto es interesante reflexionar acerda distancia existente entre
el momento de produccion académica y las disciplesolares. En efecto,
en el campo académico, el concepto se encuentstianedo y revisionado
incluso por el mismo historiador Roberto Pittaluggaen sostiene que el
dispositivo concentracionario y la practica de @asaion forzada ya
existian antes de 1976 y propone pensar el “temuride Estado” articulado
con la idea del “estado de excepcion” que ampliagdronteras temporales
de la periodizacion de la historia reciente mas d# la instalacion de la
ltima dictadura militar (Pittaluga, 2010). Sinfgengo, en consonancia con
lo ya sefialado por algunos autores (André Chehg8]1; Vidal, 2005), la
escuela no es solo un mero agente transmisor denidos elaborados
fuera de ella. Por el contrario, genera un amphiojunto cultural original
que incide, transforma y se transforma a partitadeultura presente en el
contexto social donde se encuentra inserta. Asipmtepto de Terrorismo
de Estado es adoptado al interior del sistema &sdaoceomo un concepto
clave y bisagra entre los acontecimientos previopogteriores a la
instalacion de la dltima dictadura militar argeatital como se observa en
la propuesta de esta profesora.

Bajo el titulo “La dltima dictadura. Un golde det&do diferente”, el
documento menciona al golpe de Estado que el 2#naeo de 1976
interrumpe el mandato constitucional de Maria Bskéartinez de Perdon y
propone la lectura del comunicado niumero uno deréa Militar que tomé
el poder. De este modo la propuesta abre al pedopartir del momento
mismo en que la dictadura se instala en el podaehacer referencia a la
crisis politica e institucional del periodo previ®icho apartado es
acompafado de modo ilustrativo por la imagen tonpaaaHéctor Osvaldo
Vazquez la madrugada del 24 de marzo de 1976, eunalase presenta la
Plaza de Mayo vacia y en el centro de la imagesbserva la Piramide de
Mayo. Al mismo tiempo, este apartado sefiala lartiepan de las distintas
jurisdicciones e instituciones estatales entrdrks armas y la division del
pais en diferentes zonas y areas en coincidenciala comandos de

Cuerpo del Ejército para desarrollar la tarea epaesobre lo que ellos
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denominaron como “el accionar subversivo”. Aquptapuesta esboza un
primer acercamiento a la idea presentada en &b tite la propuesta. Es
decir, la division del pais en diferentes zonamtleencia se condice con la
propuesta de pensar al Terrorismo de Estado conptaarestratégico.

El documento menciona que entre 1930 y 1976 latinga sufridé cinco

golpes de Estado y que la violencia politica eflrctontra todo actor
considerado una amenaza era recurrente en laihiatgentina. Mas alla de
no profundizar en estas dos cuestiones, el docamearteceria intentar
esbozar lineas de continuidad y ruptura entre tpeg de Estado que
atravesaron la historia argentina. Sin embargongéircuacion el documento
sefiala que el Terrorismo de Estado es un aconggimmnovedoso en la
historia de violencias politicas de la Argentinativo por el cual, podemos
suponer, este ultimo golpe de Estado es una exmeptente a los

anteriores. Para justificar esto, presenta cincacteristicas del Terrorismo
de Estado:

“1)- Lo propio del Terrorismo de Estado fue el uso de la violencia politica
para eliminar a los adversarios politicos y atemorizar a la poblacion”.

“2)- El Terrorismo de Estado deshumanizé al “enemigo politico”, le sustrajo
su dignidad y lo identificé con alguna forma del mal”.

“3)- El terror se utiliz6 como instrumento de disciplinamiento social y
politico de manera constante”.

“4)- El terror sistemético se ejercié por fuera de todo marco legal”.

“5)- El uso del terror durante la dltima dictadura tuvo otra caracteristica
definitoria: dispuso de los complejos y altamente sofisticados recursos del
Estado moderno para ocasionar asesinatos masivos”.

Cada uno de estos puntos es presentado junto Goioreme explicacion
donde son resaltadas puntualmente algunas frapatabras: “sustraccion
de bebés”, “terror sistemético”, “operé de mandaadestina” y “modificar
la estructura econdémica y social de la Argentina”.

Al finalizar el documento figuran dos propuestasadividades. La primera
actividad propone leer el texto “La voz de los mesables™ e identificar
en sus dichos frases que ejemplifiquen cada unasdearacteristicas del
Terrorismo de Estado. La segunda actividad propeselos prologos del

'8 Disponible en el librdensar la dictadura: terrorismo de Estado en ArgemtDicho
libro elaborado por Ministerio de Educacion de lacn en el marco del programa
Educacion y Memoria presenta diferentes recurspeopuestas para la ensefianza del
Terrorismo de Estado en el nivel Secundario dé&rsia educativo.
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Nunca Mas el original de 1984 y el modificado en 2006, ainfin de
comparar coOmo caracteriza cada uno la dictadurereportamiento de los
diferentes sectores sociales y las organizaciomesmdas, y cOmo se
presenta la teoria de los dos demonios en cada tasaparicion del
informe de la CONADEP en la propuesta de profegoesenta puntos
continuidad con lo identificado en otras investigaes referidas a la
ensefianza de la historia reciente (Gonzalez, Zbhdcchio, 2009). Asi, un
punto de continuidad es la presencia del informsuwepropuesta didactica.
En este sentido, los distintos puntos desarrolladioslargo del documento
sobre Terrorismo de Estado no mencionan dicho nmdoy, por lo tanto,
podria haber optado por obviar su inclusion allfoe la propuesta. Sin
embargo, el informe se retoma no para referir aclbimenes cometidos
durante la dltima dictadura militar sino con el eibjo de remitir a dos
momentos diferentes dentro del contexto democrtmefalar los cambios
operados en la memoria social entre el period@ dgértura democratica y
la relectura actual de ese pasado (Crenzel, 2010).

A partir del concepto de Terrorismo de Estado, riafgsora elabora una
puerta de entrada al periodo (Gojman y Segal, 190 le permite
seleccionar y recortar contenidos. Asi, ella ideatique su propuesta es un
recorte arbitrario en funcion de sus intereses:

“no es un tratamiento lineal de los contenidos (abyiamente te

hace seleccionar y no queda otra, porque mira quéeyhe buscado

la vuelta_ a mi me encantaria que ellos trabajasefa la historia

reciente, no tenemos posibilidad de hacerlo y hag bacer una

seleccién y cuando hace una seleccién uno tambaée un criterio

por dénde ir o no ir, qué privilegiar y qué no, yamo hay cosas que

se pierden y otras se ganaran (...YEntrevista 2, 04/2014)
Luego de abordar el concepto de Terrorismo de Estadliferentes clases,
analizar los dos prélogos del Nunca Mas y realdiferentes reflexiones
grupales sobre la ultima dictadura militar, la psafra propuso a sus
alumnos leer el librd0 ejercicios de memoria. A treinta afios del gojpe”
elaborado por el Ministerio de Educacion nacional e marco del
Programa Educacién y MemoriaAl consultarle acerca de por qué trabajar

con materiales del ministerio ella expreso td@n respuestas, me dan el

19 http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/ELO0OHEN .
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marco tedrico, porque estan acordes al disefio--gsteque son agiles,

atractivos”. En su respuesta, la profesora esgrime difereases por las
cuales ella selecciona estos materiales. En siwcci@he hay presente
elementos historiograficos, pedagoégicos y didastidén efecto, dichos
materiales editados a partir del afio 2010 resporaddas politicas de
memoria impulsadas e implementadas desde el EStacional y diferentes

organismos de derechos humanos y son coordinadosdiperentes

especialistas y académicos del ambito educatias giencias humanas.

Por ultimo, a partir de la segunda mitad del afodsstind tiempo al

desarrollo de los dos proyectos aulicos e instnalies que se llevaron a
cabo durante sexto afo: el mural “Malvinas” y dirdi “30 afios de

democracia”. En la gestion de ambos proyectosimtiarporo la demanda
institucional, la prescripcion curricular y los guid con su propia

concepcion de la historia reciente, local y el valee ella otorga a la voz de

sus alumnos.

4.3 La profesora frente a la historia recientey el Proyecto
30 arios de democracia

Durante el afio 2012 se implementd por primera sandteria Historia en
sexto afi. Frente a las pautas presentes en el disefiocuarti la
profesora propuso a sus alumnos seleccionar elissaos las tematicas a
desarrollar en sus proyectos. Sin embargo, elldicmmé dicha eleccién al
solicitarles que las teméticas elegidas se circibiscan al contexto local.
En este sentido, la libertad brindada a los alunsgoselativizo al orientar
una eleccién acotada al municipio de San Miguetio BEsmo lo evidencié
en una clase de quinto afio al abordar las carstited generales de las
organizaciones armadas durante los afios sesentdicliian oportunidad, al
abordar contenidos cercanos a la instalacion dititaa dictadura militar,

ella manifesto a sus alumnos de modo imperativo que

% PBA-DGCE, Provincia de Buenos Aires, DireccidBeneral de Cultura y
Educacion. Historia, 6to afio. Escuela Secuada@rientada Ciclo Superior,
Ciencias Sociales. La Plata: Publicaciones de &doion General de Cultura y
Educacion, 2012.
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“tengan en cuenta esto porque el afio proximo van a desarrollar investigaciones
vinculadas a estos temas y siempre lo que hagan debe tener un anclaje local.”
(05/10/2012)

El énfasis que ella otorgd al contexto local medla volver sobre las
orientaciones didacticas del disefio curricular @dcsafo, con el objetivo
de identificar como aparecia el contexto local @hal documento. Sin
embargo, en este documento lo local no aparece conetementa@ priori

a tener en cuenta en el desarrollo de proyectasiatios en el aula. De este
modo, dicho corte espacial parece responder n&@seldccion y recorte por
parte esta profesora, a su concepcion de la lasyoel contexto, que a una
imposicion derivada de la normativa educativa priescripcion curricular.
Al respecto, tal como mencioné antes, ella man#igsie en los diferentes
afios incluye la historia reciente, el presente yotal, para abordar los
diferentes contenidos. Asi, expresa que:

“(...) la realidad vuelve permanentemente y vueleegpe yo la
traigo también, porque yo establezco esa relagpamgue si bien es
casual y no sé qué es lo que me va a preguntastadiante, lo
escucho y retomo para que él pueda establecer esa&idn, sino
nuestra historia no tendria sentido ser estudiadssg es lo que todo
el tiempo esta, entonces eso abre, a ver, la ligstartenemos acé
entonces y eso es lo que los sorprende y esoge® lnecesitamos los

docentes de historia, sino no hay forma de mot&fl..).
(Entrevista 2, 04/2014)

En la propuesta particular esgrimida por esta porée existe una decision
gue enfrenta el desafio de incorporar en el esgadico diferentes lecturas
de la realidad local las cuéles, en ocasiones,guuettiuso diferir con sus
propias concepciones acerca de dicho contexto.auidscuando se abordan
temas todavia en debate y proceso de elaboraci@h gano local, como
son los afios de la ultima dictadura militar y &ngicién democratica.

Ante este primer dictado de la materia, ella rasklt particularidad que
implicé esta primera experiencia reflexiona y dipae ello. Asi lo reflejan
sus dichos al senalar que:

“es necesario hacer un trabajo bien sistematicoe qiaya a largo
plazo que vaya generando también una historia, etGién

empezamos con historia reciente, todos estamosidigredo y si uno
esta alerta y atento de lo que funciona y de lo muea mejorando y
para mi también es un aprendizaje ¢Cuanto hace?dbos que doy
historia reciente ¢Qué querés que te diga? El prim@&o fue un
desastre, bah, para mi criterio; los proyectos ealn, trabajamos
carapintada_ o sea, las temadticas eran carapintadas, la

100



maternidad de Campo de Mayo, son tematicas qudenszh de la
identidad, trajimos a un hijo recuperado_ nietouperado, entonces
siempre nos metimos con los temas pero bueno, @& menos
profundidad, mas o menos método, estan, este g@vcegue salga
mejor, todo mas limpito, uno va como bueno_ aharame doy
cuenta de que necesito mas seguimiento, el seguonieene que
estar acompafiado de una estructura am corto pleao,pautas bien
claras de qué esperamos para tal fecha, para tahamo (..)".

(Entrevista 2, 04/2014)
En relacion a esto, al consultarle acerca de lasian de esta historia en la
curricula, ella expresa tener un interés persam# éematica y sefalame
encanta ensefiar historia reciente ¢, Por qué? Poifgeeuna lucha de afios
lograr ese espacio en sexto aficdl mis mismo tiempo expresa que el
tratamiento de la historia recientes necesario, es urgentepero, sin
embargo, considera que aun se debe hacer un trsistgmatico, a largo
plazo. En este sentido, agrega qlrecién se empieza con esto, todos
estamos aprendiendo y si uno esta atento de |duneona y de lo que no
va mejorando”.
Estas palabras de la profesora remiten ciertaneetdeescasa tradicion de
ensefianza de la historia reciente en las escuejastimas. Abocado a la
reproduccioén de una historia centrada en los gsahdeoes de la patria y
alejada de los debates académicos, el sistematetueagentino intentd
acercar la historia ensefiada y la historia académngcién a partir de las
reformas educativas de 1993 y 2006, dotando de megpacio a los
contenidos vinculados a la historia reciente aigantue a partir de estas
modificaciones que proliferaron materiales didasidestinados al abordaje
del pasado cercano. Sin embargo, el ingreso de giasado en las aulas fue
anterior y de la mano de las propias iniciativasetites. Al respecto, Silvia
Finocchio (2009) identifica tres lugares mediarde tuales esta historia
ingreso en las escuelas antes incluso de quetinasaestatales atiendan a
esta cuestion: el informe del “Nunca Mas”, la PldeaMayo y la pelicula
La noche de los lapices. A partir del analisisiamide cada uno de estos
lugares comunes, la autora concluye que “la hest@tiente que transmite
la escuela a las generaciones jovenes tiene uhaadxagil, mas fragil tal
vez que la que transfieren otras institucionesases como los medios de

comunicacion, por ejemplo” (Finocchio, 2009: 95).
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En el caso aqui indagado, a partir de las palabeada profesora se
desprende que la historia reciente aparece vingulagrtemente al
testimonio oral, los relatos de experiencia ydas$mision de vivencias. Asi,
refiriendose al grupo de alumnos, sefiala que:

“inclusive muchos discursos que eran justificabsrde la dictadura,
hacia fin de afio cambiaron y cambiaron porque lograla vivencia
y lograron conectarse con gente que experimentgue fue la
represion y ellos se conmovieron y entonces ahdies®n cuenta
realmente que cualquiera era vulnerable, que cuelgpodia ser
llamado subversivo, entonces eso como que a eesshoqued,
entonces eso ahi generd un cambio, el estar ceztsedtimonio del
que lo experimento (...YEntrevista 2, 04/2014)
Al mismo tiempo, también en sus palabras se adviarta toma una

posicion ideoldgica desde el discurso y la presg@itade su forma de
trabajar en las clases:

“ (...) todos somos personas que tenemos una ideokpgistamos
atravesados por nuestro contexto, entonces si émapintiéndoles a
tus alumnos no ganas nada, te venden un discursmplercialidad
cuando te estan bajando ideologia, yo soy sinceramis alumnos,
yo tengo mi pensamiento, ahora yo no voy a dedi es el partido
al que voto o si milito o no milito, ese es un peata mio, yo lo que
les digo es, de la historia podemos tener todassdsterpretaciones,
este dice esto, este dice esto, cada una de kpistaciones, ahora
diganme ustedes con cual simpatizan mas, o intdrieanos, o por
qué piensan esto o aquello, y si da la posibiligadambién les digo
cuando cerramos “bueno, pero yo pienso esto™.
(Entrevista 2, 04/2014)

Esta toma de posicidon se plasmé durante el dekamel una clase de
historia en quinto afo, al abordar las organizasoarmadas de los afos
setenta. Alli, la profesora transparent6 su posaitgento al mencionar una

toma simbdlica de la cuidad de Garin a principie$od afos setenta:

“(...) es complejo de describir esto ;si?, porque obviamente que estoy siendo
totalmente subjetiva al describirlo...mmm...,, ;qué le pasaba a la sociedad? Es complejo
de describir porque estoy diciendo mi punto de vista, ustedes deben estar atentos a
esto (...)"

(Clase 05/10/2012)

Este dato resulta relevante porque es a partatwidaje de los afios setenta
cuando advierto por primera vez en sus clases djaer@marca una
diferencia entre los contenidos ensefiados, survdg&la historia y otras
visiones posibles. En este sentido, durante eld¢taso de la clase me
pregunto por qué considera necesario evidenciposigionamiento frente a

este contenido y no otros. Al mismo tiempo, esreggante advertir como, a
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pesar de sefialar una apertura al dialogo y debaigase, ella también
delimitd en sus clases una base desde la cual ypadenegocia al referirse
al periodo de la ultima dictadura militar como Beismo de Estado.

Este posicionamiento permite reflexionar acercdadeeutralidad o no del
docente a la hora de transmitir contenidos sociateneonflictivos y ain en
debate por el conjunto de la sociedad. Asi, debaeftexionar junto con
los docentes a cerca de la seleccion de sus opcied#dcas, los recortes y
recorridos que proponen ¢Desde qué lugares lomtdsc&ransmiten una
version de la historia reciente? ¢Qué sentidosaopen su seleccion y
posicionamiento frente a una historia ain en débkte este sentido, en
consonancia con Jauma Trilla (1992,1995), consider al transparentar
las propias elecciones, no se obtura o condicianaterpretacion de los
alumnos, por el contrario, se les permite compremge una toma de
posicion debe sustentarse en argumentos, lo queniega otros
posicionamientos posibles. Al mismo tiempo, suslp@s remiten a otro
debate reciente acerca de la funcion social queleula escuela en relacion
a la transmision de contenidos vinculados a lahéteciente. Las voces de
los alumnos, sus relatos familiares ingresan a& aulson tenidos en
consideracion. Sin embargo, el posicionamientoadprbfesora frente a la
historia reciente y la defensa de la democraciemitah una base sobre la
cual se asientan los intercambios con el grupolulares. A partir de sus
dichos y gestos en el aula, identifico que la higtceciente que ella busca
transmitir se encuentra atravesada también porelaaoria y la transmision
de determinados valores vinculados al pasado quedrteahistoria nacional
y local desde su perspectiva ideoldgica.

En relacién a su posicionamiento personal fredéeHistoria Reciente, esta
profesora negocia y traduce las imposiciones dekefdi curricular,
atendiendo las demandas de la institucion y la rapoia que ella
pedagogicamente, y politicamente, otorga al presgat contexto. Asi, ella
manifiesta quémi paradigma es dialégico participativo y pretendoie el
presente se explique en funcién de la historiagy @ga historia incide en la
actualidad y por lo tanto nosotros podemos sergmohistas de cambios”.
En este sentido, el método utilizado por esta poyBedeja traslucir también

el modo en que ella concibe la transmision de dameatos la historia y la
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intervencion de sus alumnos en la elaboracion decomocimiento
compartido:

“(...) si toda tu vida te lo dijeron por qué no lossa repetir, es parte
de la educacién que por muchos afios se ha impusasgadenemos la
posibilidad de discutirlo, de tener otras perspeat pero eso
depende de una postura ideoldgica porque hay girofesores que
se habran formado en la misma época que yo y siaegyo siguen
hablando del descubrimiento de Ameérica o lo hacés soslayado al
encuentro de culturas, no hablan de choque o nacbaflicto, o sea,
la historia sin conflicto, o sea, si no querés entcar conflicto
dedicate a la matematica y chau, no a la histosa (ie)no, la
matematica también tiene conflictos y tiene prolalemero digo todo
depende de la mirada ideoldgica, tener una miratiiogica y una
conviccién de lo que estds haciendo, qué objetareed, generar
estudiantes auténomos, con criterio, que puedanertenn
pensamiento libre que puedan si_ argumentar, ebersgue tienen
que participar, que las transformaciones se danraéds de tu
ejercicio 0 no, si querés alumnos cayados, sentagles no opinen y
ni respiren, hay docentes que prefieren eso yartudtoria (xxx) al
contrario, yo quiero ejercitacion, que haya dialogm que estén ahi
(...)" (Entrevista 2, 04/2014)

Utilizando otras palabras, ella manifiesta estsigganamiento al grupo
de alumnos durante el desarrollo de una reflexipal al sefalar que
ellos no son alumnos sino estudiantes porque“e@kalos ilumina”, Es

decir, ella traslada a sus alumnos la valoraciémrgda que ella tiene de

la ensefianza en general y del grupo de jovenesamparten la clase.

Es innegable considerar que en todo momento logntes elaboran
posicionamientos frente a los contenidos que traaaa disciplina que
ensefian y el grupo de alumnos al que destinamgu@sta de contenidos,
recursos y materiales. Asi, al igual que la bidgrgfformacion docente
influyen en la elaboracion de una propuesta, laepcion de la historia
reciente y su enseflanza, y la mirada del grupald®nos, también
determinan en gran medida la seleccion de matseyiakxursos y la
ponderacién de determinadas entradas y abordajdstemento de otras
elecciones. Advertir elementos de dichos posicioeatos en la figura de
esta profesora permite acercarse a indicios dedosdos que atraviesan
la enseflanza de la historia en general y la héstegiente en particular.
En este sentido, también permite pensar como seladn la historia, la
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memoria y la pedagogia detras de una seleccioonmterddos vinculados

a la historia reciente.

En el caso de esta profesora, todo este acervaladw a la historia, la
memoria, el contexto y su concepcién de los alumeogan en juego al
momento de diagramar y orientar a sus alumnos progécto “30 afios de
democracia”. Asi, en un principio ella propuso a alumnos acercarse a la
historia reciente a partir de sus propias indages@ara luego dar paso a la
lectura de los treinta ejercicios de memoria carite@dos en el marco del
Programa Educacion y Memoria. En principio, pastiede la lectura de la
introduccién del libro y la presentacion de la ndelogia implementada en
el mismo. Asi, identificaron que se trata de unemat que presenta
ejercicios de memoria personal donde diferentesopatidades del ambito
cultural (actores, periodistas, escritores, adjs¢dc.), a partir de imagenes
significativas para ellos (fotografia, obra artigti objeto, recorte
periodistico) redactan un breve texto acerca dexperiencia durante la
altima dictadura.

Luego del andlisis de la estructura del libro ydgscicios, propuso a cada
alumno seleccionar uno o dos ejercicios analizarlegsponerlos oralmente
a sus compafieros. El recorrido de la propuestaincdntcentrado en
dictadura pero, en este caso, a partir de relat@heiales. Asi, durante el
transcurso de varias clases cada alumno preseat@ktis del contenido y
de la estructura de los relatos vy, finalmente, lafgsora orienté una
reflexion colectiva acerca de la actividad real&ad los ejercicios de
memoria local que ellos compilaron en torno a deama.

Dicha actividad sirvio de referencia para pensgr@yecto propuesto por la
institucion: el libro30 afios de democraci&n este sentido, la profesora
expresa que:

“La intencion inicialmente era trabajar con la neaita proyecto de
investigacion y lo que ellos hicieran en un audioai se pudiera
plasmar en un libro que cuente cdmo se llevo adelaso, esto
nunca se logré6 entonces ahora esto fue como redithween el

transcurso de las cosas que van pasando en el a@orgalidad

escolar, pero en definitiva dijimos bueno empezaahosvés, vamos
a armar un libro, entonces emulando esto otro ychndo vincularlo

con nuestra historia local pensamos en los 30 affodemocracia en
General Sarmiento o en San MiguglEntrevista 2, 04/2014)
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Este proyecto representd la traduccion que tantmdaitucion como la

profesora de historia operaron sobre el disefioctlar de historia de sexto
afo. Sobre la base del abordaje de la histori@meiy la elaboracién de
proyectos de investigacion, la decision institualdine diferente al trabajo
realizado durante el afio 2012 y lo propuesto padig#fio curricular de

historia de sexto afo. En este sentido, los progenb fueron de libre

eleccion por parte de los alumnos, sino que, peoelrario, se present6 al
grupo dos proyectos ya circunscriptos en dos teamticonsideradas
centrales por parte de la institucion: la cueshitatvinas y el cumplimiento

de 30 afios de reapertura democratica. Al respalaioomento de referirse a
dichos proyectos, la profesora enfatiza en difeerdgportunidades que
fueron proyectos institucionales, en un momentontexto particular:

“yo creo que, por ahi, lo que tiene que quedar alas que somos
como artifices, ese sexto afio y esos espaciossajuko trabajamos,
de un proyecto institucional, o sea, llevamos adlelaun proyecto
institucional.” (Entrevista 2, 04/2014)

Nuevamente en este punto es posible sefalar cénlmdecas multiples
presentes en una propuesta aulica no son solo estadhAs en los
comportamientos operados en el aula frente a & ckn este sentido, solo
observar el desarrollo de las clases de perderfqu@za de indagar la
“trastienda” detras de la seleccion y recorte de@erndos destinados a ser
abordados en dichas clases y la implicancia dengétucion en dicha
operacién. Por lo mismo, son relevantes las entigyi las charlas
informales con los miembros de la comunidad edugakh visualizacion de
carteleras, asi como también la asistencia a ltss atesarrollados en la
institucion. Todos estos elementos aportan a lgpcension de las acciones

desarrolladas en el aula de historia.

4.4 Saberes heterogéneos y prdcticas situadas

En principio, una primera conclusion que se desjwetel analisis de la
propuesta de esta profesora es que sus saberasnprowde diferentes
elementos y variables que adquirié e incorpor6 kidgo de su vida y que
confluyen al momento de plantearse un recorte awenaos, planificar

clases y seleccionar materiales. Su historia pafsen lectura del contexto
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y su importancia a la hora de transmitir contenidosulados a la historia
son un primer conjunto de elementos a tener entauEn efecto, el modo
en que la historia reciente atravesé su vida pafsen formacion inicial y
las lecturas posteriores que realizé en su dekapafesional, y su lectura
del contexto urbano (donde desarrolla su practioéepional pero también
su vida cotidiana), conforman una amalgama de ealggre operan sobre su
seleccion de contenidos.

Al mismo tiempo, su valoracion de la historia retéey su posicionamiento
ideoldgico frente a dicha porcion de la historianados a su mirada de la
ensefianza y el grupo de alumnos, también operaorakento de elaborar y
desarrollar su practica docente. Finalmente, etenanstitucional opera de
modo significativo en la apertura y libertad quewantra esta profesora
para llevar adelante su propuesta de contenides @ntexto particular que
lo desarrolla. Es decir, en el municipio de San udlg frente a un
determinado grupo de alumnos y en una instituciém ajienta el abordaje
de contenidos considerados significativos por ella.

En relacion a la seleccion de contenidos y la ekadddn de su propuesta de
desprenden otras conclusiones. Ella lee y tradudésefio curricular y la
propuesta institucional y, a partir de esto, sébee dos conceptos en
particular que dan forma y cohesién a toda su msfau Terrorismo de
Estado y Democraci&in embargo, a partir del andlisis de su propussta,
desprende que el hincapié se coloca en el periedaictadura y la
construccion de una memoria condenatoria del Tismar de Estado y una
valoracion positiva del sistema democratico. Ee esntido, no ahonda en
las condiciones que posibilitaron la implementaai@nla dictadura, ni se
cuestiona cudles son las caracteristicas querkageaaron y permanecieron
presentes durante el periodo democrético. En est gabria preguntarse
cuanto se puede abrir a la trama de la violen@si@r En la propuesta de la
profesora no advierto una alusion a la violenceviar, las falencias de la
democracia ni al accionar de las organizacionesad@ast. Este “punto
ciego” presente en la propuesta de la profesoem@®go a lo relevado por
otras investigaciones (Gonzalez, 2011 y 2014) ymé#orparte de la

%1 Dicha ausencia en su propuesta fue incluso unamiare inquietud de los alumnos.
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construccion de la memoria social en torno a l&ohe reciente (Crenzel,

2008). Al mismo tiempo, cabe sefialar que la histpéfia recientemente ha
comenzado a abordar este tematica (Franco, 2012).

En torno al abordaje de la democracia, la propugstprofesora pareceria
apuntar mas a la construccion de una memoria yeseptacion que

reivindique la vida en democracia que a un anaistico del periodo y sus
actores. En este sentido, democracia es abordastte da mirada y las

vivencias de personalidades de la comunidad sebkrtvinculos con los

procesos desarrollados a nivel nacional desdeajzeraura democratica a la
actualidad. Sin embargo, las mismas politicas dmarnia implementadas

en los ultimos afios ¢No abonan también en estéde®entEs posible

acercarse a la democracia en las escuelas cuestmeas falencias cuando
aun se esta construyendo el lazo social roto?

La practica de esta profesora, tal como la de tddssprofesores, esta
plasmada de sentidos, representaciones, viven@eguynentos, que cobran
una significacion nueva y se reconstruyen al momedetentrar en dialogo
con los sentidos que la comunidad educativa otartgahistoria reciente e
ingresan al aula a través de la voz de sus aluntfosefecto, es en la
intimidad cotidiana del aula que se produce un awssntido acerca de la
historia reciente producto del encuentro entreudijeividad y el grupo de

alumnos.
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5 ;QUE DIALOGO SE ENTABLA ENTRE LA
PROPUESTA DE LA PROFESORA Y EL TRABAJO
DE LOS ALUMNOS?

Las propuestas de la profesora de historia adquienevos sentidos y se
resignifican si contemplamos la intervencion de lkasmnos y las
interpretaciones que ellos elaboran. En este serdmlas clases de historia
pude observar cémo las clases planificadas porrdéegpra adquirian
nuevos rumbos en funcion de las inquietudes o gli@l@ue entablaba con
el grupo de adolescentes.

Por lo tanto, al considerar la potencialidad deittsrcambios aulicos, es
posible ver mas que producciones deshistorizadas ngu responden al
fructifero desarrollo académico de los ultimos afosefecto, al agudizar la
mirada, abandonar la critica que “mide” correlajoscercarnos a los
individuos es posible identificar la complejidaglyralidad, las invenciones
propias del dia a dia escolar. Por tal motivo, ste e€apitulo propongo
ingresar al aula de historia de sexto afio para cemdpr de qué modo fue el
trabajo a lo largo del afio y cuales fueron losodjés e intercambios entre la
profesora y el grupo de alumnos.

En primer lugar, presento las actividades desadali desde el inicio del
afo, el modo en que los alumnos cooperaron ensaldo de las mismas
y como se posicionaron frente a las diferentesamas que se abordaron en
clase y diferian de lo relatado por sus propiasli@sn

En segundo lugar presento como fue el desarroliprdgecto 30 afios de
democracia durante el afilo 2013 desde la preséntdei la profesora, la
negociacion con sus alumnos y los margenes detithoetbre que por
momentos estuvieron presentes en las clases lagteceépcion de los
primeros relatos encargados a diferentes persankasadmunidad.

En tercer lugar, propongo pensar a los propios mbsmen relacion al
proyecto, pero también en relacion a la particdétique implicé para ellos

transitar su ultimo afo de la escuela secundaria.
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Finalmente, el capitulo concluye volviendo sobregpiaegunta con la cual
inicia el capitulo, presentando algunas reflexiogedorno al dialogo y las

preguntas en las clases de historia.

5.1 El aula entre la interaccion, cooperacion y la
discusion de nociones

Ingresé al aula de historia poco después de comehzilo lectivo 2013,
para ese momento, la propuesta de la profesora bahgistido en solicitar
a los alumnos que busquen canciones que refiedantdétima dictadura
militar y el contexto de aquellos afios. Asi, regisiue ellos seleccionaron
las canciones “solo le pido a Dios” (Leén Giecdiférme de situacion”
(Victor Heredia); “El rebelde” (La renga); “vuelgalos” (La vela puerca);
“A las madres de plaza de mayo” (Ismael Serranimguito” (Alejandro
Lerner); “La memoria” (Ledn Gieco); “Canciéon indti(Ataque 77);
“verdadera identidad” (callejeros); “vuelos” (Beitstergaravat).

Las canciones fueron presentadas por grupos deatuesnos quienes
exponian al resto el andlisis que ellos realizadenlas letras y luego
habilitaban el espacio para la interaccion y debateel resto de la clase y
la profesora. Asi, durante el desarrollo de la siqidn de un grup@4 de

abril del 2013) al finalizar su presentacion, la profesora irntesv

Profesora: “Bueno ;Puedo hacer una pregunta? En el desarrollo de las comparaciones,
en un momento, es simplemente un detalle y ustedes me lo podran explicar, dice
[leyendo el escrito presentado por las alumnas] usando el mismo recurso literario,
hacen referencia a lo que hacia xxx, eh, se encuentra identidad verdadera, que a la vez,
ocurre en el mismo contexto y tiempo que lo compuesto por ataque 77, decis
abarcando el mismo tema, dicen abarcando el mismo tema, dos puntos, la
desapariciéon de inocentes. Entonces yo me detengo en esa frase ;si? En la
desaparicién de victimas inocentes <3> ;Por qué pusieron esa frase? pregunto”
Alumnas: “Porque bueno...” (Se rien las tres alumnas)

Alumna: Porque las personas que hoy no estan en su momento (ingresa el preceptor a
buscar el libro de temas y la alumna queda en silencio, se rien y luego de unos
segundos la profesora pregunta si se entendio la pregunta)

Alumna 2: Si ;Querés que salga yo? (Mirando a su compafiera y riendo) eh...

Profesora: (Mirando a todo el grupo de alumnos) “Digo ;Escucharon lo que acabo de
preguntar?”

Alumna 2: ;“Qué te parece que esta mal en esa frase?”

Profesora: “no, no, no, yo no dije nada, yo quiero saber por qué ustedes pusieron esa
frase”

Alumna 3: “Porque las dos...” (Es interrumpida por la profesora)

Profesora: =“Porque ustedes dijeron que ambas canciones hablan de la desaparicion
de inocentes”=

Alumna?2: =las tres canciones=
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Alumna 3: “Hablan de, yo como que asocié mas esas dos en particular por que la de
xxx hablaba de un hecho especifico, y bueno, estas también” (responde nerviosa y rie
al mismo tiempo)

Alumna 1: “Ponele la mia y la de Maria es como que son una historia, por ahi la de Flor
habla sobre el caso especifico que son los vuelos de la muerte”

Las alumnas continuaron dando respuestas pero ogiranl captar la
intencionalidad de la pregunta de la profesorag asto, ella pregunté su
opinién al resto del grupo y luego agrego:

“Digo, queria saber porque ustedes lo mencionaron en funcién de que eh,
desapariciones inocentes y desapariciones no inocentes, de gente que estaba metida
en algo y como estaban metidas en algo dejan de ser inocentes y la categoria de ser
inocente, 0 no, no tiene que ver con esta convicciéon o como llevaron adelante sus
ideales sino mas bien respecto a como fueron desaparecidos. Una persona ha hecho
algo que sabemos es ilegal y hay un procedimiento judicial que dice cbmo debemos
ser detenidos, que dice como debemos tener un juicio y respecto a como tenemos que
tener que tener una defensa, xxxx hacer justicia. Entonces, esa categoria que a veces
eh, estd como subliminal ;no? Bueno, hubo inocentes, hubo los que anduvieron en
algo, otros en nada”

Parece que las alumnas no lograron comprender felaseiento de la
profesora ya que interpretaban su pregunta bajorepr@sentacion de la
memoria instalada en la sociedad y ampliamente rgkreeda entre los
adolescentes. Esto es, la idea extendida de umedaddnocente y victima
pasiva ante la violencia ejercida durante la ultdingtadura militar. Esta
representacion del grupo de alumnas se puede rietargajo el canon del
Nunca Masy su impacto en la conformacion de la memoria ¢tolegue se
impuso por sobre las demas en los ultimos afios. ésinforme de la
CONADEP contribuy6é a sedimentar una representagi@despolitizo la
militancia de las victimas del Terrorismo de Estgda impunidad estatal
(Calveiro, 1998; Vezzetti, 2002), al tiempo queeesentd al conjunto de la
sociedad como un “nosotros” ajeno a los enfrentatogey en parte victima
de dicha violencia (Crenzel, 2008). Tal represedtasce consolidé con
fuerza en el ambito educativo y en la propia nonaatducativa, tal como
sefiala Maria Paula Gonzalez (2012). En este serfdmtencion de la
profesora por lograr que las alumnas adviertanue entrafia hablar de
“victimas inocentes”choca con esquemas construidos a lo largo de su
escolarizacion y sociabilidad. Esto podria vincgaal hecho de que estos
alumnos, en su mayoria, provienen de una comur@ddd cual calé6 hondo
la representacion de una sociedad victima que ngesenoce como

responsable del horror de la violencia desplegadaqgeellos afios. Dicha
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representacion fue advertida también en otras figaesones que indagan
como los adolescentes leen la historia recienteredpecto, Ana Pereyra
(2007) sefnala que los estudiantes analizan elgeedactatorial a partir de
dos polos donde ubican, por un lado, a los mdgaomo malhechores que
interrumpieron por la fuerza el orden constituclpnemaron el poder y
reprimieron brutalmente a la poblacién civil quer ptro lado, resulté la
victima pura de la dictadura. Al mismo tiempo, lrewi otros (2008)
también reconocen que los adolescentes analizatirtea dictadura militar
bajo el imperativo delunca Mas

En el caso aqui indagado, el trabajo grupal reddizpor las alumnas
permitio a la profesora retomar una frase de stisodi para reflexionar en
esta clase. A partir de esto, intentdé dar visibdica una representacion
naturalizada por ellas, repensar el uso de lasbpsay por qué es
importante reflexionar acerca de determinadas drasstaladas en el
imaginario colectivo. En dicho ejercicio, la prajes buscd desnaturalizar,
romper esquemas construidos socialmente y colotas alumnos en una
Optica critica de aquello que han recibido. Sin amb, esto se tornd
complejo para el grupo de alumnos ya que implicabger con esquemas
interpretativos construidos a lo largo de su esizaleion. Por otra parte,
resulta interesante la propuesta de la profesomdartir a sus alumnos
acerca de la vinculacidon que entablan erfietimas” e “inocentes”. En
este sentido, en sus dichos los alumnos reflejagonel aula una
representacion ampliamente extendida que no cunest® asociacion de
ambas palabras, dando la posibilidad de que ex@dtantipo devictimas
no inocentes, asociadas a la representacién“dédo habran hecho! Tal
representacion también se advierte en el desadellas clases posteriores
y la intervencion de los alumnos. Alli, ellos eledyon reflexiones a partir
de la interaccion en la clase pero también incluydos relatos familiares
los cuales entraron en tension con la propuesha pi®fesora.

Luego de trabajar las canciones, la profesorasteria propuso al grupo de
alumnos trabajar con el documento sobre Terroriden&stado (presentado
en el capitulo anterior). Aqui, los debates e pr&acion colectiva
continuaron primando como actividad principal dteagl desarrollo de las

clases. Asi, al abordar la definicion de los desag@dos como una de las
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caracteristicas del Terrorismo de Estado el doctomerenciona‘Como
dicen las Abuelas de Plaza de Mayo en su pagina web, el objetivo era que
los nifios “no sintieran ni pensaran como sus padres, Sin0O COMO Sus
enemigos”.” Dicha frase llamo la atencion de una alumna quigeniino

durante la lectura y exprego6lase 14/05/2013)

Profesora: ;Se comprendi6 esa ultima frase?

Alumnal: Si, para que los chicos.... (Murmullos)

Profesora: =a ver, 1éala de nuevo, repitala=

Alumna?2: igual ;Por qué_ para mi como que no eran? (interviene dudando de la frase
leida)

Profesora: estan diciéndolo al revés

AlumnaZ2: desde la parte del subversivo como que los enemigos eran los otros
Profesora: jno!, jno! 1éelo de nuevo

Alumna?2: jpero bueno no me parece que los definan como sus enemigos!, pero no era
una guerra entre los que pensaban diferente y los que no, lo que ellos querian era_no
sé_ (xxx) pero no me parece que las abuelas de plaza de mayo

Profesora: = jescucha la frase!=

Alumna2: = jpero es que yo entendi la frase!=

Nuevamente leyeron la frase y la profesora pregunté: “;los enemigos de quién?”, a lo
que varios alumnos respondieron “de sus padres”. Sin embargo, la alumna continué
intentando explicar la interpretacion que ella realiz6 de la frase:

Alumna?2: pero no me parece que los definan como enemigos si no era una guerra lo
que estaban haciendo, no eran enemigos, ellos lo que querian hacer era mantener sus
ideales.

Profesora: pero para los militares... a ver decilo vos (sefialando a una alumna)

Alumna 3: para los militares los padres de los nenes eran enemigos

Alumna2: lo que yo estoy diciendo es que a mi me parece mal que_ (realiza una pausa
de unos segundos) también, las abuelas los tomen como enemigos a ellos

Alumnol: las alumnas estan tomando el pensamiento de los militares (un alumno
dirigiéndose a la profesora e intentando interpretar a sus compaifieras)

Alumna: toman la lé6gica

Alumna2: ja eso voy! no eran enemigos mutuamente, para los militares eran sus
enemigos no para todas las personas, pero ahi parece que lo esta diciendo como que
las abuelas toman que los enemigos eran los militares, como que mutuamente eran
enemigos, jpara mi como que no deberia ser asil

Profesora: La expresion tiene también la connotaciéon de lo que esta explicando el
texto, se toma la connotacién de la palabra enemigo dicha desde quienes son los que
reprimen, consideran enemigo politico, adversario politico, entonces los militares
pretendian que los hijos de aquellos a quienes ellos habian detenido

Alumna2:= jeso lo entiendo! (enfatiza) queria que sean criados como ellos quieren no
con la misma ideologia de sus padres, eso yo lo entendi

Alumna3: ella lo que dice (sefialando a su compafiera) es que estd mal planteada la
oracién porque toman que las abuelas dicen

Profesora: =pero yo entiendo lo que ella esta diciendo, pero la connotacién es tomada
adrede para darla vuelta, volvela a leer=

Alumna4: como cuando decimos “lo secuestraron porque era un subversivo”, vos no
pensar que era un subversivo pero lo decis como lo decian ellos en ese momento

Volvieron nuevamente a leer la frase y luego deswsegundos de silencio

la profesora agrego:

“yo entiendo lo que xxx intenta decir, pero no creo, quiero creer, que lo hagan con esa
connotaciéon si no que adrede lo hacen, no creo que lo estén planteando en la
confrontacién enemigo- enemigo, que las madres y las abuelas de Plaza de Mayo no
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sostienen que eso fue una guerra sino todo lo contario, estamos hablando de
terrorismo, por eso lo dicen desde esa perspectiva, desde aquella mirada, utilizando
esas palabras con aquella connotacidn, no con la intencién de sostener una guerra.

Ante lo cual una alumna sefdlorque si sostienen que fue una guerra se
justifica la muerte” Finalmente la profesora propuso continuar con la
lectura del documento vy finalizé este debate.

La transcripcion de este fragmento de la claseeptadiferentes elementos
gque permiten pensar no solo esta clase sino tandiéterpretacion de los
alumnos, el intercambio con la profesora de hiatgios acuerdos a los que
arriban. En primer lugar, nos permite identificammo, a través de la lectura
colectiva y una frase que despertd el interés de alamna, se puede
desplegar un ejercicio de interpretacion colectoraandose de este modo
la clase una comunidad de interpretacion (Héb20A0) donde las voces
no son negadas sino que, por el contrario, int@éaactconstruyendo
significados.

En segundo lugar, y deteniéndonos ya en el comsnii@ los dialogos,
nuevamente se puede advertir que la alumna intarpréos desaparecidos
desde una representacion desprendida de la désgméh de muchos de
ellos y donde emerge nuevamente la mirada romaswiocee esos actores al
sostener quéellos lo que querian hacer era mantener sus idgale En
este sentido, no profundiza cuales eran esos glel@edeologia de los
padres de los nifios expropiados ni desde qué &ndEt@xpresaban y qué
mecanismos utilizaban para llevar a cabo sus igdedsi, la mirada de esta
alumna lo que permite advertir nuevamente es leeseptacion extendida a
partir del Nunca Masque despolitiza la militancia de las victimas del
Terrorismo de Estado (Calveiro, 1998; Vezzetti, 20@inculando su
accionar dideales” que no presentan una clara definicion.

En tercer lugar, de la transcripcion también s@megle que ninguno de sus
compaferos objeta la propuesta del documento, aarito, podriamos
suponer que concuerdan con los dichos de la prafgssus comparneros.
En este sentido, ninguno de los alumnos en ese nioree cuestiond sobre
quiénes eran los desaparecidos, en qué momentpadesi&ron, ni como.
Por lo tanto, también podriamos inferir que la gat@a “desaparecidos”

queda plasmada en los alumnos como una categodardifiere a las
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personas detenidas y desaparecidas por la ultiobaddra militar pero que
no genera inquietudes acerca de quiénes fueroguesencarnaron a las

personas contempladas bajo dicha categoria.

Al dia siguiente, la profesora y los alumnos camnon leyendo las

caracteristicas del terrorismo de Estado y fuerestnte advertir como
algunas nociones y representaciones que emergarda clase anterior
aparecieron formuladas de modo diferente por etnmigrupo de alumnos,
fundamentalmente por la alumna nimero2. En dichseclla propuesta fue
leer diferentes comunicados brindados a la poblagior parte de las
Fuerzas Armadas el 24 de marzo de 1976 al asumdader. A continuacion

transcribo en extenso partes de la clase, ya q @dlogo e intercambio
que se genera emergen diversos elementos muy sattes para

comprender las intervenciones de los alumnos, d@rddesora y las

reflexiones grupales a las que arriban Asi, emagisturso de la lectura la
alumna?2 sefiald15/05/2013)

“profe, en ese momento, antes de que lleguen los militares, mi mama me cuenta de
que_ o sea_ en cualquier momento no sabias donde habia una bomba_ o sea_ que la
guerrilla también estaba, estaba muy, muy instalada, muy fuerte en ese sentido o sea
que ponian en contra de los (se detiene y piensa unos segundos) _no sé de quiénes_ la
guerrilla ponia bombas y me decia, por ejemplo, que te ponia una bomba debajo de la
cama de la hija de un tipo y volaba toda la familia y por ahi solo querian a ese tipo y
hacian volar a toda la familia y a todas las casas”

Ingresa el director al aula y, mientras él y la profesora hablan, otra alumna sefiala:
Alumna: mi papa también me cuenta eso (dirigiéndose a la compafiera que estaba
hablando), que todos ven lo malo de los militares pero no lo de los otros, que la gente
los pedia porque habia una guerrilla aca

Alumna2: todos ven como lo malo de los militares pero ven lo que los demas hacian,
los demds también mataban a un montén de gente inocente

Alumna: a los militares se les fue la mano, no digo que haya estado bien lo que
hicieron pero los otros tampoco eran unos santos

Alumna: a lo que digo profe es que mucha gente pedia que vuelvan los militares, yo no
digo que_ hablamos muchas veces de que estd mal lo que hicieron los militares y no
digo que haya estado bien, sino que vinieron para ponerle un freno a lo que estaba
pasando, se les fue la mano con lo que hicieron, o sea, estuvo mal lo que hicieron no
digo que esté bien, pero antes de que vengan los militares habia una situaciéon donde
habia guerrillas, donde como dijo rochi pusieron una bomba en una fiesta de quince
donde volé todo el mundo y gente que no tenia nada que ver

Profesora: bueno, a ver

Alumna5: (dirigiéndose a la profesora en un tono de voz fuerte) ;hay memoria para
esa gente que no tenia nada que ver?

Profesora: bien

Alumna: porque todos nos acordamos de lo malo que hicieron los militares pero nadie
se acuerda de lo malo que hizo la guerrilla en argentina

Alumnaé: ;Por qué se devuelve con la misma moneda?

Alumna: no digo que esté bien lo que hicieron los militares porque estuvo mal,
desaparecieron a un montén de gente pero todos se acuerdan de lo que hicieron los
militares pero no de las victimas de la guerrilla
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Alumna: pero porque los militares_ nosotros decimos esto como justificando nosotros
decimos esto porque los guerrilleros hacian esta otra cosa

Profesora: ;Pero vos que estas planteando? Esta cuestion de bueno como ellos hacian
esto, nosotros hacemos esto otro y asi, una justificacion que estaria encuadrado
dentro de esto que nosotros sostenemos no fue lo que sucedi6é que es la teoria de los
dos demonios, acd hubo una guerra donde se enfrentaron dos bandos donde uno
evidentemente triunfd, hubo una guerra, hay un discurso que intenta sostener eso y
no se escucha equilibradamente las dos voces en esa lucha, en esa guerra, bien
entonces ahi estamos en un problema nuevamente porque ese mismo argumento es el
que vendria a sostener la dictadura, es precisamente la postura de quienes la llevaron
adelante

Alumna: decir que hubo una guerra justifica las dos partes, la parte de los guerrilleros
y la parte de la dictadura diciendo que hubo una guerra y fueron crimenes de guerra y
ya esta

Profesora: bien, entonces nosotros tendriamos que retrotraernos a la década del
setenta y pensar como era la situaciéon previa y qué habia estado sucediendo en
nuestro pais y como llegamos a ese punto en el 76 ;Como llegamos al 76? ;Qué cosas
nosotros sabemos que pasaron? ;Qué cosas pasaron hasta el momento en que se da el
golpe? Entonces, obviamente que no vamos a negar la existencia de actos que muchas
veces la guerrilla_ lo que se denomina guerrilla urbana porque también estaba la
guerrilla en Tucuman_ que se levantaban (xxxx) donde lo que se buscaba era terminar
con esos sistemas autoritarios que habian predominado durante toda esta etapa ;si? O
recuperar la democracia o cuando vino la democracia sabemos que tampoco durante
el gobierno de isabelita era una total democracia y que ya comenzaban a accionar
organismos parapoliciales como qué_ la triple A_ (piensa unos segundos) entonces, el
ejercicio de la violencia por parte del Estado, supuestamente democratico, para con
quiénes_ sélo_ a ver (se detiene, piensa unos segundos y comienza nuevamente) aca
nosotros tenemos que distinguir algunas cuestiones como por ejemplo ;A quiénes se
denominaban subversivos? Entonces dentro del combo estaba desde los mintsculos
grupos de guerrilleros que también existian en este pais, que buscaban a través de la
violencia la transformacién del Estado_ del sistema no del Estado_ y que no eran
absolutamente populares, no eran masivos (xxxx) que ya el mismo Videla durante el
gobierno de Isabelita habia definido que no habia peligro frente a ellos (xxx) el
objetivo no es la guerrilla

La clase continu6 desarrollandose a partir de giédle intervencion de la
profesora y los diferentes alumnos y alli ella preg:

Profesora: ;Cual hubiese sido la manera democratica, constitucional de frenar estos
conflictos que generaban desorden como vos decis?

Alumnaé: profe pero si estdn poniendo bombas ;De qué manera democratica lo podés
solucionar?

Profesora: pero el sistema debe tener sus herramientas para manejarse ;si o no? (xxx)
Pero entonces que deberiamos hacer frente a los responsables ;matarlos?
;Torturarlos?

Alumna3: no, pero condenar a los culpables

Profesora: si hay que condenarlos ;Qué hay que hacer? Decimelo

Alumna 3: Tal vez hubo familia de los militares que tal vez no tuvo nada que ver y
sufrié y los mataron y al revés con las otras personas, me parece que hubo excesos de
los dos lados

Alumna?2: (dirigiéndose a la profesora) ;Se justifica que la guerrilla haya matado gente
inocente?

Profesora: el término de inocente ;Qué implicaria? (los alumnos parecen no prestar
atencién al interrogante de la profesora, al menos ninguno le responde y contindan
sosteniendo sus argumentos)

Alumna: Hay justicia para todos los desaparecidos, condena para los militares que
hicieron esas cosas pero por qué no para los guerrilleros
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AlumnaZ2: no se habla de la gente inocente que murié en manos de los guerrilleros
Profesora: La mayoria de los guerrilleros estan muertos (xxx) retomemos un poquito,
retomemos la légica con la que lo estan pensando ;Si? Yo también lo estoy pensando
porque ustedes estan proponiendo nuevamente la idea de “hay dos bandos”

AlumnaZ2: jno!, ino!, jno!, yo estoy hablando de la gente inocente, de la gente que no
tenia nada que ver y se juzga a lo que hicieron los militares pero no se juzga a lo que
hicieron los guerrilleros

Profesora: (dirigiéndose a la alumna2) ;Cudl es la diferencia entre ese acto criminal
que vos estas planteando que llevd adelante la guerrilla y los actos criminales que
llevaron adelante los dictadores? ;Cual es la diferencia? Pensemos en esto,
pensémoslo todos (mirando al resto de la clase)

Alumna: para mi como que los de la guerrilla estaban defendiendo sus ideales

Varios alumnos: jy los militares también!, que esté mal o bien es otra cosa

Profesora: hay algo que es sustancial y tiene que ver con lo que estuvimos viendo ayer,
con una de esas caracteristicas

Alumna7: para mi porque los militares tenian cargos politicos

Alumna: porque son crimenes de lesa humanidad, son crimenes cometidos por el
Estado

La discusion continué durante el resto de la hgraunque la profesora
intentd conducir a los alumnos hacia lo visto erclse anterior, ellos
continuaron sosteniendo que no existe justicia (@ &ictimas inocentes
de la guerrilla”. Nuevamente en esta clase el dialogo prima catiicgad
durante gran parte de la hora. Las mismas alumma®i la clase anterior
afirmaron que los desaparecidos eran personasigo&dan por sus ideales,
en esta clase argumentaron que los crimenes deekili@ no fueron
juzgados y no hay justicia para las victimas integndonde estas ultimas
adquieren una connotacion completamente difereatagiiellas victimas
inocentes a las cuales referian en las cancionsmvanzar el afio. A partir
de estas intervenciones de los alumnos se puedeozags algunas
reflexiones.

En primer lugar, el cambio de opiniones de las rasm@umnas entre una
clase y la siguiente puede deberse a que, entrasactdses, ellas abordaron
estos temas en sus casas, trasladando luego #h awileada que sus propios
padres poseen del periodo. En este sentido, suespermiten pensar en
gué medida aun la teoria de los dos demonios ¢sngdes al interior de la
comunidad de donde provienen estos alumnos. Emoefes alumnas que
intervinieron en el debate se acoplaron bajo ursmairepresentacion de la
violencia y las responsabilidades de ese pasadp. déssus dichos se
desprenden indicios para creer que en el senod&asiilias no ingreso la
memoria imperante en el espacio publico, la cuadena firmemente los

crimenes cometidos desde el los 6rganos del Egtddedibuja la violencia
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previa. Valoraciones semejantes ya fueron advertjgar Levin y otros
(2008) quienes evidencian que los adolescentesfgerean por contradecir
los objetivos de los militares con su accionar gd#omuchos consideran la
violencia estatal como la Unica via posible fremta violencia ejercida por
los grupos guerrilleros. Al mismo tiempo, el modo gue las alumnas
sostuvieron su posicibn y no cedieron ante lasniateiones de la
profesora, también son elementos para considekal@l que estas jévenes
otorgan a las historias familiares y la autoridadsds voces. Esto, a su vez,
permite pensar en como las fronteras entre la Esguel exterior no son
tales y como operaron las transferencias culturddéssie la escuela hacia
otros sectores sociales, asi como, inversamensgledetros sectores en
direccion a la escuela (Julia, 2001). En efects,damnas llevaron a sus
hogares los debates de la clase de historia y, @wesuretornaron a la
institucion con nuevas afirmaciones que implicaton desafio para la
profesora de historia.

En segundo lugar, es interesante advertir comordéegora de historia,
quien dejo traslucir su posicionamiento ante larirgncion de las alumnas,
no anuld ni agoto el dialogo con ellas. Por el @oid, permitido que ellas
expongan su parecer y destind gran parte de ladeocdase al didlogo con
ellas, el cual fue seguido atentamente por el cwajde los quince alumnos
presentes en esa clase.

Lo interesante en las intervenciones de la professrque ella no busco
mencionar cual seria la respuesta correcta delsmmas, sino que, por el
contrario, gener6 nuevas preguntas que, por un iadtaron al resto de los
alumnos a participar y que, por otro lado, buscacausar la discusion
hacia los contenidos ya trabajados en clase. Ainmisempo, ella reforzé
Su posicion a partir de vincularla al documentddjado en la clase
anterior, el cual se sostiene en diferentes raffees esbozadas por
investigadores del campo académico. Sin embagga,ctase finalizd bajo
un clima de tension donde las alumnas decian caomerda posicion de la
profesora pero continuaron sosteniendo su profeapiretacion.

Esta discusion vinculada a la violencia y las respbilidades no se volvio
a desarrollar a lo largo de las proximas clasedriBmos suponer que se

debe a que los alumnos modificaron su forma depregar este periodo o,
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por el contrario, silenciaron en el aula las intetgciones familiares al
advertir que diferian con el posicionamiento dprtafesora.

Al finalizar el trabajo con el documento sobre ddemo de Estado, las
clases continuaron con la lectura de 188 gjercicios de memoria. A treinta
afos del golpe; elaborado por el Ministerio de Educacion naciaralel
marco del Programa Educacién y MemdfiaAnte las lecturas nuevamente
primaron los dialogos vy la interpretacion colectilalos textos. Asi en una
oportunidad, un alumno explicé un relato que refi@rdos hermanos de 17

y 19 afios y luego realizaron un debate gryjade 18/06/2013):

Profesora: “;Qué jévenes no? ;Piensan en eso ustedes?”

Alumno: “Tenfan nuestra edad”

Profesora: “La edad de ustedes” (silencio por unos segundos)

Alumno: “El de 17 se exilia y el de 19 desaparece a los cinco meses de que se exilio el
hermano”

Alumna: “Por ahi como que nosotros estamos en cualquier cosa y esos chicos...como
que se estaban jugando todo”

Alumno: “Nosotros xxx como que somos re inmaduros a comparacién de ellos que
tenian un ideal”

Profesora: “convicciones ;no?”

Alumno: “O sea, a nosotros ahora nos re cuesta, no sé, saber a quién vamos a votar y
ellos estaban re avanzados”

Alumna 2: “Después de la dictadura se perdid, o sea, mi mama me decia que hubo toda
la generacién de los chicos que crecieron en dictadura que perdieron como las ganas
de participar politicamente, entonces como que toda esa generacién, como lo perdié,
nosotros no crecimos con el incentivo de participar politicamente”

Profesora: “jexacto!, bien ;Ese seria algin objetivo propuesto por la dictadura?”
Alumnos: “jsi!”

Profesora: “iSi!, por supuesto, despolitizar, (en tono de ironia contintia) la politica no
sirve para nada, la politica es corrupta, la politica no sirve ;Si? Entonces no hay que
participar, mientras eso pase ellos seguian dominando, siendo fuertes y teniendo un
poder hegemoénico. Esto en un momento se quebré ;Hoy podemos decir que esto esta
cambiando? ;Que los jovenes comienzan a participar?”

Ante la pregunta de la profesora los alumnos tamgiaos segundos en
responder y, poco a poco y de manera dudosa, cpamea decif'si”. De

este modo, vemos como la lectura posibilita elogidlentre la docente y los
alumnos, pero también entre el cruce de las terligadas: de los jovenes
del relato, de los jovenes de la apertura demaeerdtilos adolescentes de
hoy. Este mismo vinculo entre las representacigneslos jovenes tienen
de si mismos y los jovenes de las décadas deltaegesetenta también

estuvo presente en las investigaciones de Levitros ¢2008) y Pereyra

22 http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/documentos/ELOOOMEN .
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(2007) y en una indagacion que realicé sobre maiffiagr de alumnos del
mismo partido de San Miguel (Billan, 2013). En dquabajo identifiqué
gue los alumnos representaban a la juventud comactor que busca
recuperar la libertad y luchar “pacificamente carér dictadura”. Asi, la
juventud era presentada de manera romantica, iteycesolidaria,
contestataria y despolitizada. Al mismo tiempooslée identificaban con
estos jovenes de fines de los “70, al sefialar hag ue seguir adelante
luchando por la libertad de expresion que es lorpsdtros tenemos para
defendernos”. En el fragmento de la clase questréri antes se advierte
gue estos alumnos, que asisten a escuelas del mmsoamicipio, no
interpretan en esa juventud del mismo modo. Ensstddo, los alumnos
de la institucion aqui indagada no identifican wmrelato entre aquella
juventud y ellos, ni interpretan como un impemt® continuar con su
lucha. Por el contrario, en este caso es la prdede historia la que los
motiva a tener una vision diferente de la particifpa politica. Esto
podriamos inferir que se vincula también con eltwesocial al que
pertenece este grupo y el posicionamiento que sopigs familias
adquieren frente a la juventud y la participaciéfitiga, tal como sefala la
alumna al referir a los dichos de su madre.

La lectura de los 30 ejercicios estuvo acompafnadeefiexiones grupales
similares que, en funcion de los intereses quealt&spn en los alumnos, se
prolongaron mas o menos en el tiempo.

En todas las clases que observé evidencié quetdaadsion entre la
profesora y el grupo de alumnos, la cooperacioel efesentrafiamiento de
los textos trabajados y la discusidon de nocionesogceptos fueron
actividades constantes y promovidas por la progeste historia. Al
respecto, al consultarle a los alumnos como dedariblas clases de

historia, ellos sefalaron que:

“Las clases de historia de sexto afio consisten mds que nada en
el debate, en entender como suceden las cosas, creo que no es
tan importante leer textos para estudiar, sino no entendemos
lo que estos quieren decir y su contexto”.

“Creo que en el drea de historia este afio se pudo tratar y
abarcar todo tipo de informacion, rever Jos temas de afios
pasados”

“Las clases de historia me parecen bastante interesante y a la

vez extrovertidas y dindmicas ya que se debate mds de To
normal que en otras materias”
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“Son clases 1interactivas en Jlas cuales no solo aprendemos
leyendo un 1ibro, sino que investigamos, debatimos y vemos
diversas culturas”

“Una clase de historia de este afo consiste en Ja
implementacion de nuevos proyectos y métodos nuevos para
encarar la historia desde otra perspectiva”

“Es un debate diario de los diferentes temas que vemos en la
misma”

“Las clases de historia en sexto afio son mucho mds dindmicas a
la de Jlos afios anteriores, a pesar de que tuvimos un eje y
objetivo este afio, hemos dedicado clases a debatir y sacarnos
dudas acerca de temas que nos interesan de Ja politica actual
y también de afos anteriores”

“Una clase de historia de sexto afio es entretenida ya que

consta de muchisimo debate mds alld de Ja bibliografia
utilizada en el afio como también dindmica ya que no solo
trabajamos en clase sino también de manera on line”

Como se ha podido ver, el acercamiento a las pe&ctaulicas, a los
“haceres ordinarios” (Chartier, 2000) permite daremta de lo no
documentado, lo cotidiano de un aula y aquellomarée de la prescripcion
del curriculum pero a su vez lo desborda en latutr@iones e invenciones
cotidianas que realizan los profesores y sus alsmim este caso, el
observar las clases me permitio advertir las prsjasede la profesora y las
intervenciones de los alumnos y como ellos inteecin y construyeron

interpretaciones en el interior de la clase.

5.2 La profesora y los alumnos entre la negociacion, el
didlogo y la incertidumbre

Durante la clase del once de junio de 2013, lagsarfr de historia presentd
al grupo de alumnos el libr&0 ejercicios de memoria: A treinta afios del
golpe” un material que, como ya sefalé, leyeron y asalizen clase. En
este apartado me interesa resaltar como dichogibrd como referencia al
trabajo realizado por ellos. En este sentido, tdegiora explicé al grupo de
alumnos que el libro les permitiria a ellos persauiénes convocar y qué

solicitarles(clase 05/06/2013):

“(xxx) En base a esto, que nosotros también podamos tomar una decisién, de cémo
vamos a elegir a quiénes ;Si? Quiénes van a formar parte de este material ;Si? A qué
personas vamos a estar buscando ;Si? ;A quiénes nos interesa incluir en este espacio
para que puedan reflexionar? Asi que lo primero que vamos a hacer es ubicarnos al
inicio del material ;Estan todos en el inicio del material? (...)"

Los alumnos en parejas observaron la estructurdibael y sus partes, al

mismo tiempo, identificaron las profesiones dedmsintas personalidades
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que plasmaron sus relatos en el libro. La profelsranot6 en el pizarrén y
luego sefalo:

“Bien, estos son aquellos que fueron consultados, a quienes se les propuso en este
ejemplo, en estos treinta ejercicios ;Si? treinta personas que tienen estas actividades,
nosotros creo que deberiamos incursionar en y ver si podemos también incorporar
algo mas, verlo, discutirlo, si amerita o no, podemos- hay, hay, mas que pensarlo en
relacion a nuestra comunidad, porque nosotros estamos pensando desde lo local ;Si?
Desde nuestro distrito, ac4 en San Miguel, ver a quiénes podemos consultar con estos
perfiles”.

Con estas palabras, la profesora invitdé a los s pensar a quiénes
convocar pero, al mismo tiempo, también circunseribin espacio
geografico al cual debia cefirse dicha convocat&maeste sentido, es en
este detalle donde identifico que opera en el Buteegociacion y didlogo
en relacion al proyecto 30 afios de democracia.

En el transcurso de esa misma clase comenzé atedgiegociacion entre
la profesora y los alumnos acerca de qué persauiggllocales convocar.

En este marco, introdujeron en el aula el nombr&lde Rico:

Profesora: Aldo Rico ;Es un personaje en nuestro distrito?

Alumnal: ;Quién? (en tono irénico)

Profesora: Rico, Aldo Rico

Alumna 2: si

Alumnal: [se rie] creo que esa persona no me agrada [el resto del grupo se rie]
Profesora: Bien, a ver, vos lo proponés como alguien a consultar (dirigiéndose a la
alumna 2) y entonces dice la compafnera ;Amerita? ;Amerita respecto de lo que
nosotros estamos trabajando?

Alumna 2: Es que no tengo claro

Alumna 1: No sé quién es ni qué hizo

[Hablan varios alumnos al mismo tiempo sefialando lo mismo]

Profesora: j;No sabés quién es Aldo Rico?!

Alumna 1: ;Si sé quién es! pero no me hablaron bien de él.

Profesora: Bien, a ver ;Quién es Aldo Rico? Vamos a darles unos minutos, vamos a
darles unos minutos... viven en San Miguel chicos, no podemos desconocer quién es
Aldo Rico ;Estamos? Porque alguien que vive en nuestro pais pero no es de San Miguel
sabe, o deberia saber, por su historia, por lo que ha hecho en nuestro pais, quién es ese
personaje, ahora, nosotros con la doble connotacién de que vivimos no tenemos que
desconocerlo, punto uno, a ver, ddnde empezamos ;cronoldgico lo hacemos? El es...
(Observando al grupo y esperando una respuesta)

Alumna: intendente

Profesora: bueno, vamos a remontarnos un poco antes a que él sea intendente, se haya
convertido de intendente de aqui en el partido de San Miguel, él va a ser miembro de
las Fuerzas Armadas como miembro de las Fuerzas Armadas participa de Malvinas
¢Si? Eh_ luego, después de volver de Malvinas, con la vuelta de la democracia, si _no
s6lo participa en las Malvinas pero, él esta dentro de las Fuerzas Armadas dentro del
contexto dictatorial, cuando se recupera la democracia él es protagonista junto con
Seineldin, otro coronel, creo que era coronel si no me equivoco, es- (piensa unos
segundos y agrega) era, ya se muri6_ de un intento de destitucién del presidente de la
nacion ;Si? No uno, de varios intentos de destituirlo con salidas de aqui, de Campo de
Mayo (sefialando en direccion a la guarnicién militar) con las tropas hacia la casa de
gobierno para derrocar en este caso al presidente electo en nuestra débil democracia,
es decir, a Raul Alfonsin (...)
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Es interesante el debate que se inicié aqui ymedtdurante el resto de la
clase. Ante un personaje controversial, la proBesornegoé a los alumnos el
debatir su inclusiéon o no, pero, a partir de sderelntes intervenciones,
brindé6 argumentos que desestimaron dicha conveaatéd respecto,
también es relevante cruzar la escena aulica centtavista que mantuve
con el director de la institucion. En dicha opoitiaal, el planted que los
alumnos sabian a quiénes no querian que partioigkiaibro. Asi, sefiald
el que:

“los chicos dijeron sabemos a quiénes no queremogjueremos al
intendente, no queremos a Rico, porque son perssItaje-nosotros
tampoco los queriamos”

Esta aparente contradiccidbn muestra las diferageslas y didlogos que se
cruzan al interior de una institucion educativa. dste sentido, el director
sabe que los alumnos finalmente descartan conwoéddo Rico, pero no
forma parte de la negociacion y dialogo que operal@ula entre ellos y la
profesora de historia.

Las proximas clases giraron en torno a la lecturanglisis de los 30
ejercicios de memoria y, en paralelo, confecciomaeb listado de personas
a convocar. Sin embargo, la profesora de histojiento al director y la
profesora de filosofia ya habian confeccionado umtgo con nombres de
posibles personalidades que podrian participalilstel Durante las clases,
la profesora presentd este listado al grupo de radsiy los coloco a
consideracion de ellos, quienes no presentarorsteesias ante dicha
seleccién. Al mismo tiempo, los alumnos por fuesb&mbito escolar, y con
la orientacibn de las profesoras, confeccionaron wen documento
electrénico las cartas de presentacion del proygcsnis objetivos, para
entregar a las personas convocadas a escribir.

Las profesoras dividieron a los alumnos en parégascuales cada una se
responsabilizé de contactar a dos personas. Aslia gareja, con sus
correspondientes cartas, se acercaron a la prafegorentre los tres,
plantearon como transmitir lo que pretendian olstargartir de los relatos y

los objetivos detras del libolase 13/08/2013)

Profesora: él es puntualmente matematico, es familiar de desaparecidos ;Se acuerdan
que yo les habia comentado? Eh, (xxx) ademas es una persona con mucha
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participacién en espacios también de indole democratica, también participa en la
comision de Campo de Mayo, pero bueno a ver, por dénde él quisiese desarrollar esta
cuestion si ustedes tendrian que hablar con él- la otra persona que me parece que
estaria bueno que ustedes se acerquen es a José Bianco, el presidente de la sociedad
italiana ;Se acuerdan de Bianco? El ha venido a dar charlas aca y también tiene como
una gran participaciéon en la comunidad y no sélo italiana, entonces, eh ;Cémo les
dirian ustedes a ellos, si los encuentran, le llevan la carta, si quisieran participar?
(Coémo se presentarian? a ver, hagamos el simulacro.

[Un grupo de alumnas interrumpio a la profesordlgyles pidio silencio ya
que estaban haciendo el simulacro, ella y la patejalumnos se rieron y
luego prosiguieron]

Profesora: ;Qué le dirfan? [Simulando ser ellos] “Hola, buenas tardes, buen dia”, yo
ahora les voy a dar el teléfono, el mail como para que puedan contactarse con ellos y
puedan acercarse un dia y llevarles (xxx)

Alumno: Lo contactamos por la carta y bueno, después le decimos que en la-en la
carta va a estar mas explicito

Alumna: ;y si tiene alguna duda?

Profesora: también (xxx) ellos les van a decir “hola si, que tal, ;qué necesita sefior?”
Alumno: Somos alumnos del (xxx) y le decimos que estamos (simulando responder a
la persona convocada)

Alumna: (continta la frase de su compaiiero) haciendo un proyecto de un libro sobre
los treinta afios de democracia, eh... y estamos interesados, eh...

Alumno: (continda la frase de su compafiera) En su persona, en su historia de vida
principalmente porque sabemos por lo que paso6 él, sus familiares desaparecidos.
Profesora: esta bien, pero no sé si nombrar eso a xxx

Alumno: no sé si decirle que nos interesamos en la persona

Alumna: no, para mi contarle lo que vamos a hacer y que ahi él se explaye

Profesora: porque ahi lo condicionarias y él va a creer que tiene que hablar de eso y no
es lo que estamos buscando ;Qué es lo que estamos buscando?

Alumna: y, hablar sobre los treinta aflos de democracia

Profesora: jBien!, puntualmente entonces ;Cémo él podria inspirarse para trabajar
sobre ese escrito? ;Qué podria ser?

Alumno: él ;Qué es también?

Profesora: él es matematico

Alumno: Podemos decir que, eh, para este libro estuvimos ideandolos en un libro, el
libro ese de la democracia y vimos que ahi también planteaban distintos autores, por
ejemplo aparecia Adrian Paenza (xxx) también matematico

Profesora: ah, jmird qué bien! [se sorprende por la vinculaciédn que realiza el alumno]
ese era el libro sobre los 30 ejercicios de memoria que hablaban de treinta ejercicios
de dictadura, nosotros vamos a hablar de democracia

Después de dicho intercambio, los alumnos comenzarevamente con su
presentacion. La profesora, al tiempo que los tFien como transmitir la
propuesta también les brindé mayor informacion deacuna de las
personas de debian contactar.

En las clases siguientes observé gque este mismamc&eo realizé con el
resto de parejas. Asi, ellos elaboraron una prasént particular en funcion
de los datos que conocian de cada una de las psrgoe contactaron. En

este sentido, cada pareja, a partir del didlogolagrofesora, elaboraron
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para otros (los convocados a escribir), pero tampata si mismos, cual era
el objetivo del libro y los treinta ejercicios demoria local.

Las clases prosiguieron y a medida que transcarrikers dias la profesora
charlé con cada pareja y controlé que hayan cadacton cada persona a
convocar. Estas clases comprendidas entre la iédade las cartas y la
recepcion de los primeros relatos fueron un term@ancertidumbre por
parte de la profesora que por momentos se mantautre* bastidores”
(Zelmanovich, 2011). Es decir, ella en todo momesgtanantuvo activa en
la orientacion de los alumnos pero, al mismo tigmpo@movidé que el
acercamiento a personalidades del contexto seaxjgiencia personal de
sus alumnos vy, por lo tanto, esos momentos fueeomakrtidumbre para
ella.

El veintisiete de agosto la profesora inform6 adhsnnos que “llegaron”
los dos primeros relatos. El primero de ellos dsxdb redactado por Mario
Sabato, hijo de Ernesto Sabado, residente de &idad de Bella Vista. La
profesora leyd detenidamente este relato y los rabsmo escucharon en
silencio, mostrandose incluso emocionados antestarta que relato.

En paralelo a la recepcién de los relatos, la pmte propuso a los alumnos
redactar el prélogo del libro y confeccionar elediis de la tapaEn estos
dos ejercicios se tradujeron los sentidos y mirapeslos propios alumnos
imprimieron en el proyecto. Asi, ellos mismos daef diferentes opciones
de tapas que debatieron y modificaron durantelkses. Un alumno con
conocimientos en disefio digital trasladaba eseasiy propuestas a la red
donde las compartia con sus compaferos y las prategle historia y
filosofia. Finalmente, ellos propusieron una tapafeccionada por un
arbol en el centro (simbolo del colegio) y una ndétagsque lo rodea con
diferentes palabras que retomaron de los relatqgey en funcion de sus

lecturas, representaban la democracia.
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En el texto elaborado por los alumnos y las pakae seleccionaron y
plasmaron en la tapa del libro tradujeron las ngdsala memoria social y
su relectura de la apertura democratica. En esideg incorporaron una
valoracion positiva de la democracia que se handide fuertemente en el
espacio publico y ha ingresado también en el anggitativo. Tal como ya
sefalé antes, Elizabeth Jelin (2002) sostiene agidelchas y aniversarios
son momentos en que las memorias se activan. Ahmisempo, Jelin
sefiala que la memoria se refiere a la construaadm sentido del pasado
y como se relaciona ese pasado con el presenteesplecto, el texto
elaborado por el grupo de alumnos sefala que:

“(...) El ario 1983 marca una bisagra en la recuperacion del sistema y
la forma de vida democrdtica, de manera interrumpida. Hoy, a 30
anios de aquel momento, nos proponemos rememorar y reflexionar
sobre los avances y pendientes para la profundizacion de ese sistema
(.)"

“(...) Los invitamos a disfrutar de la lectura de estos caminos
recorridos hasta hoy y, que nos alientan a los jovenes a seguir
construyendo y fortaleciendo, dia a dia, nuestra democracia. Desafio
que sigue vigente, 30 arios después” (pdg. 13-14).

En ambos fragmentos identifico clave pensar trestanes: la democracia
como bisagra, los desafios que implica y los josdrente a dicho desafio.
Tal como sefiala Silvia Finocchio (2010), es predaoherramientas a los
alumnos para que vivan una escuela democrética.eA autora sostiene
que la escuela debe permitir a los alumnos tomeisidees en conjunto y
hacerse responsables de ellas, pudiendo partigpgguntar y enmarcar sus

propias historias familiares en las discusionesitérea los mitos de
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decadencia y progreso de la sociedad argentinastensentido, en el caso
aqui expuesto identifico que el grupo de alumnooetmé canales para
expresar sus opiniones, negociaron sentidos c@mnofesora de historia y
obtuvieron estos margenes de libertad de acciorsguw®nvirtieron en una
incertidumbre para el ambito educativo (tradiciomahte potestad de los

docentes como voz de autoridad).

5.3 El grupo de alumnos entre su contexto y el proyecto
30 arios de democracia
Sexto afio de la Escuela Secundaria implica transitaltimo afio de la
escolaridad con el grupo de compaferos que, emoess asistieron juntos
a la misma institucion desde el nivel inicial. Ralrmotivo, dicho afio para
muchos adolescentes se encuentra cargado de udpset temores,
afioranzas, en un momento considerado bisagra eridas no sélo por
ellos sino también el conjunto de la sociedad.
En el caso del grupo de alumnos de la instituciguni andagada estas
cuestiones estuvieron presentes a lo largo delAsgipdurante el desarrollo
de las clases, registré que ellos mencionaron msgsietudes frente a
diversas carreras y universidades; organizaronestiafde fin de curso y
planearon su viaje de egresados. Estos temas nmeoores si lo que nos
interesa advertir son los cruces entre las clasesistoria y la propia
subjetividad de los alumnos implicados en el prayec
En el mes de septiembre el grupo realizé su vigjegresados. Solo tres
alumnos no viajaron y concurrieron a la institucidarante esos dias.
Durante el desarrollo de las clases previas, @ Wee un tema recurrente en
las intervenciones de los alumnos, los cuales amablain sus intereses con
la propuesta de la profesora. Asi mismo, a su segeentaron a la profesora
la experiencia que significd para ellos dicho viaje
Ante la voragine del afio, los alumnos no advirieta magnitud del
proyecto que desarrollaban sino hasta el momenteedabir los primeros
relatos y, fundamentalmente, en el acto final dsgmtacion del libro. Alli,
muchos se mostraron emocionados ante sus famjllasegautoridades de la
institucion y todas aquellas personas que ellosahabonvocado y que

visitaron en reiteradas ocasiones hasta obtemela¢d que esperaban.
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A partir del proyecto estos alumnos lograron evitiendiferencias entre el
abordaje de la historia entre los afios anterioresstg Gltimo. Asi, al
preguntarles en la encuesta si podrian sefalaedd&s entre ese afio y lo
trabajado a lo largo de su recorrido por la escisgdaundaria, ellos

sefalaron:

“lo vivo con las emociones a flor de piel, mucho mds cercano,
se juegan con situaciones animicas importantes (.) chocamos
con nuestra realidad”

“el afio pasado estudiamos Ja historia y este afo Ia
profundizamos con historias personales y con relatos directos
sobre el contexto que trabajamos”

“La principal diferencia que encuentro entre el trabajo del
ano pasado y este ano es la forma en Jla que trabajamos ya que
a pesar de debatir el afio pasado, este aho el trabajo fue de
mayor debate e interaccion”

“La unica diferencia para mi es el modo en que trabajamos ya
que este afio no nos apegamos tanto a leer todas las clases si
no a debatir disefiar y pensar en todos Jos proyectos”

Al mismo tiempo, al consultarles por el abordaje ldehistoria en el
contexto local y por qué ellos creian que la parf@®ptd por dicha opcion,

ellos expresaron:

“Creo que Ja profesora propuso abordar Ja democracia en
relacion al contexto Jlocal por la misma razon de que el afo
pasado nosotros sosteniamos que no habia para hablar de ese
tema en nuestra localidad”

“Para saber que acd ocurrieron varias cosas y que no solo
ocurrieron en otro Jlado, para llegar a entender que ocurrio
antes y después de Ja democracia y para entender también a
nivel Jocal su historia, nuestra historia”

“Para que nosotros podamos sentir mds cerca Jos hechos
sucedidos en el proceso de reconstruccion de Ja democracia
mediante experiencias de personas cercanas ya que nosotros
vemos a la democracia (en general) como algo natural y no algo
que en algun momento no estuvo”

“Porque es Tnteresante que sepamos que todos esos Sucesos no
solo fueron a nivel nacional sino que también paso donde
nosotros vivimos”

“Para que podamos conocer mds de Ja historia del lugar donde
vivimos y que Jla dictadura Jla podamos relacionar con nuestro
entorno cotidiano y no como algo que paso en nuestra
historia”.

“Pienso que Jo hizo con Ja 7intencion de TiTmpulsar mds
compromiso e involucrarnos mds a nosotros, los alumnos”

Ante ambas preguntas, el grupo de alumnos punfuslig respuestas en los
debates en clase, en su participacion en los giaygropuestos por la
institucion y en el vinculo entre la historia y maalidad cotidiana. Cabe
resaltar que ninguno de ellos presentd reticenciaschazo frente a la
propuesta que se les brind6 y, por el contrarigtadaron en diferentes
momentos la posibilidad de tener espacios y tiengara charlar con la
profesora, brindar sus opiniones y debatir. Al eesp, podriamos retomar
los aportes de Sivia Finocchio (2007) quien nosaires escuchar a los

jovenes para identificar sus modos de identificgrdderenciarse. Tal como
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se advierte en las transcripciones, estos alumalmsan dicha posibilidad
de expresarse en el ambito escolar.

Tal como sefiala Bernard Lahire (2011), es necepamnsar a los alumnos
como seres mucho mas complejos de lo que podenaggnar al principio
y, al cambiar el punto de vista del conocimientetedtaremos que ya no
son los mismos individuos, vemos la pluralidad,itdsrpretaciones. En el
caso de los alumnos de este sexto afio, dar cuentusl inquietudes,
expectativas y reflexiones, permite advertir el m@articular mediante el
cual ellos interpretan su presente y el lugar quegtitucion (y el aula de
historia) habilita para su participacion en un pay de produccion
colectiva como fue el proyecto 30 afios de demaaraci

5.4 Condensacion de interpretaciones, intercambios y
consensos

A lo largo de las clases de historia que obsearépten quinto como sexto

afo, el didlogo y la interaccion entre la propuestda profesora de historia

y el grupo de alumnos fue una actividad recurrgnggromovida en el

espacio aulico. Asi, las clases estuvieron plasmatka interrogantes

planteados por la profesora o por el mismo grupalg@@&nos.

Al comenzar el afo los interrogantes de la progesmuntaban a identificar
los saberes previos de los alumnos, al tiempo qeeendia que ellos
cuestionaran nociones cristalizadas y naturalizg§dasio por ejemplo la
nocion de “victimas inocentes”). Mas adelante daireaipo los interrogantes

se tornaron mas complejos en funcion de los cambsrabordados.

La propuesta que adverti en las clases coincidéagmmopuesta de Isabelino
Siede en torno al planteo de interrogantes enlal &icho autor enfatiza
que “la funcién de la pregunta, entonces, no selalarir, sino también
orientar; no es averiguar lo que cada uno sabe d&safiar lo que podemos
pensar a partir de lo que sabemos. De este mogoedanta tiene sentido y
ayuda a construir sentidos compartidos entre gai¢éaebordan.” (Siede,
2010: 215).

Al mismo tiempo, y ante los espacios de aperturadialogo, los

interrogantes de los alumnos y los cuestionamieatts propuesta de la
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profesora fueron mas recurrentes en funcion dgsasas concepciones e
historias familiares. Sin embargo, dichos cuestiipatos e interrogantes
en ninguna de las clases fueron vedados, por dlacmn la profesora
habilité los espacios para que ellos brinden susiapes y orientd los
didlogos y debates en clase.

El momento entre la programacion del proyecto3® afeodemocracia y la
recepcion de los relatos fue de enorme incertidanplara la profesora de
historia, asi como también para la profesora @sdiia y el director de la
institucion. En todas estas instancias estos actammmpanaron a los
alumnos y los incentivaron a participar, al tiengp@ brindaron también los
espacios de libertad para que ellos mismos seaeaeary dialogaran con las
personas a convocar de la comunidad. Implicand® esismo un
reconocimiento y confianza en el compromiso dealosnnos, lo cual fue
identificado y valorado por ellos.

Finalmente, considero relevante advertir como etexdo, las memorias, la
propuesta institucional y de la profesora de histoczambian y se
transforman al entrar en contacto con el grupo ldenros. Fue en el
cotidiano del aula de historia que las diferentasiables mencionadas
cobraron un nuevo sentido a partir del encuentro las vivencias y las

subjetividades del grupo de alumnos.
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6 CONSIDERACIONES FINALES

Sonia Regina Miranda (2004) nos propone pensars ankestigaciones
como un viaje en el cual tenemos algunas ideasodepdisajes que
encontraremos en el camino y sin embargo, lo qgistramos no siempre
es exactamente igual a aquello que imaginamqwiori. En efecto, al

recorrer el viaje que implicé esta indagacion, dedds primeras
aproximaciones hasta este momento final, emergiéiferentes cuestiones
que enriquecieron mi mirada inicial.

En primer lugar, propuse pensar los vinculos questex entre las

memorias, los espacios y la transmision de la fgsteciente. En funcion
de dichos vinculos, sostengo que considerar eegtinle emplazamiento
de las escuelas resultaria un aspecto clave peoaaeer los diferentes
vinculos que se entablan con las diversas memdehgasado reciente.
Dicha afirmacién me llevé a focalizar la miradawencontexto particular,
atravesado actualmente por diferentes memoriasugnapcomo es el ex
partido de General Sarmiento y su cercania y vincoh la guarnicion

militar Campo de Mayo. El inicio de este viaje ntats punto de partida,
un supuesto que me condujo y orientdé el caminay pere no agotd los
significados que encontré en el recorrido. Asinleestigacion me permitid
advertir que efectivamente Campo de Mayo porta eso simbodlico que
despliega sobre la region, pero son los actorda demunidad educativa
aqui indagados los que toman un posicionamientuefra dicho espacio y
su historia, y generan acciones e iniciativas eisecuencia.

En segundo lugar, pude poner en evidencia comon&onacion de un

equipo docente -que comparte determinados objeyivogradas acerca de
la ensefianza- permite al director de la instituciésbozar un

posicionamiento institucional frente a las memogaspugna del contexto
local y los contenidos vinculados a la historiaeete argentina. Tal como
sefalé, familiares de estudiantes, o del persdaeala institucion, son

militares en actividad o retirados y otros tantos siviles sefialados como
participes en la violacién de los derechos humanasetidos en Campo de
Mayo durante la ultima dictadura militar.
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El mismo director de la institucion advierte que learacteristicas propias
de contexto urbano y social que enmarcan la peadiaria. Sin embargo, el
también sefiala que la comunidad educativa conose lileamientos

institucionales y, por lo tanto, en principio acmidn con ellos.Asi, a partir
de sus dichos en la entrevista pero también atdréa los alumnos, de las
palabras de los docentes en los actos escolaresrasitambién del trabajo
de las docentes de historia y filosofia, identiigecdmo esta institucion
procesa y responde a las demandas legislativas;udares y sociales que
se proyectan sobre las escuelas como espacios ahsmision vy

conformacién de una memoria colectiva .

Asi, en esta institucion identifiqué un proyectalqgdgico referido a la
transmision de una historia reciente que condefi@rebrismo de Estado y
fomenta una vision positiva del sistema democratomo forma de

gobierno. Por lo tanto, en su interior impera uagntsfera de transmision
de aliento” al tratamiento de la historia recieatgentina en un contexto

local con memorias en disputa y conflicto.

En tercer lugar, en este viaje propuse, ademagdel ynarco institucional,
centrarme en los saberes y las practicas de laegmat de historia. En
efecto, ella es un actor clave al momento de aral& transmision de la
historia reciente y la generacion de sentidos enescenario urbano
particular. En este caso, el espacio comprendidelpex partido de General
Sarmiento es el escenario que enmarca su prac@nt cotidiana, pero
también es el espacio que contribuye a recreateepietar a diario desde

Sus propias vivencias como parte de esa comunidad.

En la propuesta que ella genera para sus clad@stdga se entrecruzan sus
saberes autobiograficos, historiogréaficos, pedamsgy su posicionamiento
ideoldgico frente a la historia reciente argentynkocal. A partir de sus
dichos y de la observacidén de sus clases, ideméifign énfasis particular
que ella otorgd al contexto local que me llevo dvewo sobre las
orientaciones didacticas del disefio curricularedg¢csario. Para mi sorpresa,
en este documento lo local no aparece como un ateragriori a tener en
cuenta en el desarrollo de proyectos abordadod anla&e De este modo,

dicho corte espacial responder mas a la seleccaptipn de esta profesora
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(con su lectura de la impronta institucional ylaleealidad local) que a una

imposicidn externa y prescriptiva.

En cuarto lugar, el recorrido del viaje se adeetr@| aula de historia. Lejos
de pretender encontrar alli todas las respuestasladas a los sentidos que
se generan el torno a la historia reciente, el asleel lugar donde se
condensan diferentes interpretaciones y se genaravas lecturas de la
realidad local a partir del intercambio entre legpos alumnos asi como
entre ellos y la profesora. A lo largo del desdorde las clases identifiqué
que, a partir de las voces de los alumnos, losoefamiliares ingresan al

aula y son tenidos en consideracion. Sin embarbqosicionamiento

adoptado por la institucion y la profesora frentk distoria reciente y la

defensa de la democracia delimitan una base sabcadl se asientan los
intercambios con el grupo de alumnos. En estedensus opiniones no
fueron vedadas o invalidadas, pero, a partir derelites estrategias, la
profesora procuré que ellos revieran sus interpi@ta@s cuando, por

ejemplo, se acercaban a la teoria de los dos demaniposiciones que
desestimaran la condena a la violencia estatalemmghtada durante la

ultima dictadura militar argentina.

El proyecto30 afios de democracienerece una mencion aparte en el
recorrido de este viaje. Al ser un proyecto quetepale la iniciativa
institucional, es recogido por las profesoras dohia y filosofia, para ser
desarrollado en las clases de sexto convoca anarste la comunidad,
atraviesa diferentes escalas que hacen a la trsidsnde la historia reciente
(lo local, lo institucional y lo aulico).Dicho pregto parte de reconocer
diferentes personas de la comunidad dispuestaspactir sus vivencias en
torno a la vida en democracia. En este sentid@ortexto nuevamente
aparece no s6lo como un mero escenario en el qudesarrolla la
transmision de contenidos, sino, por el contragienido en cuenta como
insumo para acercarse a la historia reciente. Ahmitiempo, el producto
final de dicho proyecto, el libro, tiene como Ultindestinatario a ese
contexto del que parte (y al que vuelve) y a lawoidad que lo conforma a
diario.
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El recorrido realizado en esta indagacion, a pdeticonsiderar un caso, una
experiencia que no es representativa pero siférdnle a situaciones y
experiencias similares, me permite afirmar que deuela no es sélo un
mero agente transmisor de contenidos elaboradoa tesella a partir del
campo académico y las prescripciones curriculaPes. el contrario, la
experiencia analizada aqui es un ejemplo plaupita considerar que, en
torno a la generacion de sentidos acerca de lariaisteciente y su
transmision, la escuela genera un amplio conjundtural original que
incide, transforma y se transforma a partir dariasativas de sus actores y

en el contexto social donde se encuentra inserta.

Por ultimo, a partir de este viaje es posible sefiah camino alternativo
que profundice lo sefalado hasta aqui. A partirmde observaciones
identifiqué en diferentes oportunidades la tensjoa gira al periodo previo

a la instalacion de la dltima dictadura militar.

La violencia politica previa a 1976, los actosesjyvos, las organizaciones
armadas y la reivindicacion de la violencia comaoi@t legitima en un
momento convulsionado y de agitacion y movilizacig sélo en el
contexto nacional sino también en el plano intéomat), son temas que
aun estan débilmente trabajadas en las escuelds. esto los alumnos
generan interrogantes y cuestionan el poco tratdamial interior de la
institucion pero también en la esfera publica. renestas consideraciones
me pregunto ¢Por qué ocurre esto? ¢Qué represescy sentidos se
generan en torno al periodo previo a la instaladiénra dltima dictadura
militar? ¢Por qué los alumnos demandan mayor conecio de dicho
periodo? ¢Por qué el sistema educativo no repomemayor énfasis los
enfrentamientos sociales de ese momento? ¢ Cudldestemores detras
de esto? ¢(Como interpretan y transmiten las iogiites educativas un
periodo frente al cual aun hay posicionamientosptetamente disimiles en
la esfera publica? Todos estos interrogantes abnu@vos recorridos que

conecten con otros contextos, instituciones y egpeias.
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